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RESUMO

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa que teve por objetivo descre-
ver a atuagdo e percepcdo de professores da educacdo infantil a respeito do trabalho
com as multiplas linguagens para desenvolvimento das criancas de 2 a 4 anos. O campo
de estudo dessa pesquisa é em uma creche da rede municipal de ensino em Boa Vista-
RR e teve como publico alvo duas professoras que atuam no segmento. As discussdes
sobre o estudo séo fundamentadas nos estudos Aries (2018), Oliveira (2005), Leontiev
(2006), Vygotsky (2006; 2008), Corsino (2009), Edwards, Gandini e Forman (1999), den-
tre outras contribuicdes. A metodologia aplicada é de cunho qualitativo fundamentada
no carater exploratorio, com aplicagao de entrevista gravada e semiestruturada. Como
resultado, esse trabalho traz importantes reflexdes sobre a atuacdo do professor e sua
formagédo para mediacdo da aprendizagem e desenvolvimento das multiplas linguagens
da crianca na educacéo infantil.
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ABSTRACT

This work presents the result of a research that aimed to describe the performance
and perception of teachers who work in early childhood education regarding the work
with multiple languages for the development of children from 2 to 4 years old. The field
of study of this research is in a day care center of the municipal education network in Boa
Vista-RR and had as target audience two teachers who work in the segment. Discussions
about the study are based on studies Aries (2018), Oliveira (2005), Leontiev (2006),
Vygotsky (2006; 2008), Corsino (2009), Edwards, Gandini and Forman (1999), among
other contributions. The methodology applied is of a qualitative nature based on the
exploratory nature, with the application of recorded and semi-structured interviews. As a
result, this work brings important reflections on the role of the teacher and their training
to mediate the learning and development of the child’s multiple languages in early child-
hood education.
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1. Introducdo

O municipio de Boa Vista-RR, em 2013, antes mesmo da Lei Fe-
deral n® 13.257/2016 — marco Legal da Primeira Infancia, estabeleceu
como prioridade politicas publicas integradas inteiramente voltadas as
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criangas, tornando-se a Capital da Primeira Infancia com referéncia naci-
onal e internacional. Em 2019, foi um dos primeiros municipios do Brasil
a constituir uma proposta curricular para educagéo infantil fundamentada
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Apesar dos avangos normativos municipais na area da educacao in-
fantil, o impacto que a pandemia do Covid-19 ocasionou em 2020 e 2021,
com aproximadamente dois anos de escolas fechadas e de isolamento so-
cial,prejuizo ao desenvolvimento das criancas pequenas, em relacdo a as-
pectos cognitivos, motor e socioemocional.

A falta de interacdo é um dos principais pontos mais prejudiciais
causados pela pandemia, principalmente para as criancas da educagéo in-
fantil, uma vez que, o desenvolvimento dessas criangas ocorre por meio da
interacdo com o meio fisico e social, sendo a escola um dos principais am-
bientes de promocao desse desenvolvimento.

Com o novo curriculo na educacdo infantil em vigor e neste con-
texto pés pandemia, cabe questionarmos: Qual a percepcdo do professor
sobre as multiplas linguagens na educacdo infantil? Como eles trabalham
e quais sdo as dificuldades encontradas pelo professor no desenvolvimento
das maltiplas linguagens em sala?

Esse trabalho justifica-se pela necessidade de estudos na &rea da
educacdo infantil em nosso contexto local, principalmente com as novas
mudangas promovidas pela BNCC. Sendo assim, este tema é de interesses
dos profissionais da educacdo, principalmente para os que estdo na educa-
¢do infantil ou pretendem atuar futuramente nesse segmento.

O trabalho apresenta, primeiramente, a concepcéo histérica de in-
fancia e de educacéo infantil; depois discute-se a fundamentos de aprendi-
zagem e desenvolvimento infantil, e em seguida as linguagens na educacéo
infantil e por ltimo apresenta-se a metodologia e o resultado da pesquisa.
Busca-se, na perspectiva de professor pesquisador, colaborar as discussfes
nessa area e colaborar com os processos de ensino e aprendizagens das
criangas pequenas.

2. Historia e fundamentos da educagéo infantil

2.1. Concepgdo histérica de infancia e de educacéo infantil

Durante anos, a concepcao de infancia veio sofrendo alteragdes
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com base nas relagcdes socioecondmicas de cada época. Tais mudancas
contribuiram para a formacdo do atual conceito e na percep¢éo da evolugao
das criangas.

De acordo Aries (2018), desde a antiguidade, o termo crianga vem
sendo influenciado ou determinado pela sua condicao social. As transfor-
magcdes sociais ocorridas no século XVII e as reformas religiosas catélicas
e protestantes fazem surgir demandas que alteram o comportamento do
adulto e das familias em relacdo a crianca, a sua educagdo e seu bem-estar.
Passou-se a preocupar-se com as linguagens utilizadas, com o pudor e a
castidade. A partir desse periodo, a crianca adquire dentro da familia, sua
importancia.

No século XIX, o conceito de infancia comeca a se modificar com
base nas revolugdes educacionais sendo observadas a relacdo familiar e as
condicdes de trabalho destinadas as criancas desse periodo e sujem, entao,
as demandas por politicas plblicas que atendessem as necessidades das
criancas em relagdo a educacao.

Conforme Oliveira (2005) a existéncia de creches ou jardins-de-in-
fancia para criancas pequenas nao existia no Brasil até meados do século
XIX. Antes disso, o cuidado dessas criancas era de inteira responsabilidade
da familia, pois era no convivio com essas pessoas que a crianca aprendia
suas tradi¢Bes, normas e regras do grupo em gue a mesma pertencia. Com
a intensificacdo da urbanizacdo e industrializagdo no inicio do século XX
surge a necessidade de atendimento as criancas, entretanto devido aos pro-
blemas psicolégicos sofridos por essas criangas, a participa¢do das mulhe-
res nos setores operarios decresceu, e é por esse e outros motivos que fo-
ram criadas as organizac¢fes de movimentos e os sindicatos dos operarios
que reivindicaram aos empresarios e posteriormente ao governo seus di-
reitos como cidaddos e alguns desses direitos era a cria¢do de creches, pré-
escolas perto das fabricas e melhores condi¢des de trabalho, entre outros.

Conforme Silveira e Sampaio (2010), desde o inicio do século XX
até a década de 50 a preocupacéo dessas creches era assistencial -protetoral,
assim, de forma desintegrada a educacdo infantil, acabou perdurando até
meados do século XX, quando o atendimento de criangas passou a aconte-
cer em creches, parques infantis, escolas maternais, jardins-de-infancia e
classes pré-primarias. Com o aumento da procura por essas instituicdes por
parte dessas mées, neste periodo foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional aprovada em 1961 (Lei n° 4.024/61) que incluiu 0s
maternais, jardins-de-infancia e pré-escolar no sistema de ensino.
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Tudo isso refletia as questbes politicas e econdmicas vigentes na-
quela época, e isso teria seu fim com a chegada do governo militar no ano
de 1964, o qual teve enorme influéncia na educacéo do Brasil e principal-
mente na educacdo de criangas de 0 a 6 anos.

Segundo Oliveira (2005), no periodo do governo militar p6s-1964,
as creches ainda eram vistas como locais de assisténcia as criangas caren-
tes, porém, com a influéncia do tecnicismo essa atencdo social passou a
ser vista com aspectos da educacao formal, ou seja, a énfase deveria ser o
trabalho de cunho “educativo sistematizado”, nos parques infantis e esco-
las maternais. A nova Lei n®5.692 em 1971, afirma que todos os sistemas
de ensino deveriam oferecer as crian¢as menores de 7 anos uma educacao
de qualidade.

Portanto, o atendimento a pequena crianca no Brasil foi caracteri-
zado historicamente pelo Assistencialismo. Houve uma mudanga de para-
digmas a partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988 ocorreram signi-
ficativas melhorias na educacéo voltadas para a alfabetizaco das criancas
e melhoria na formacédo dos professores para trabalhar nas creches e pré-
escolas. Na década de 90, criou-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA que delega os direitos das criancas incluindo o direito de educacao.
Segue com isso a nova Lei de Diretrizes e Bases-LDB (Lei n°® 9394/96)
que regulamenta educacdo infantil, definindo-a como primeira etapa da
educacdo bésica e indicando como sua finalidade “o desenvolvimento in-
tegral da crianca de zero a seis anos de idade em seus aspectos fisico, psi-
coldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da co-
munidade” (BRASIL, 1996). E diante desse novo contexto histérico, mun-
dial, econdmico e tecnolégico do século XX, a nova Lei 9.394/96 propde
a reorganizagdo da educacdo brasileira, como explicita Oliveira:

[...] o conceito de educagdo bésica, que passa a abranger a educagdo infan-
til, o ensino fundamental e o ensino médio. Expande o conceito de educa-
¢do, vinculando o processo formativo ao mundo do trabalho e & prética so-
cial exercida nas relagdes familiares, trabalhistas, de lazer e de convivéncia
social. Aumenta as responsabilidades das unidades escolares (ai incluindo
creches e pré-escolas) e determina que os sistemas de ensino garantam
graus progressivos de autonomia pedagdgica, administrativa e de gestéo
financeira a suas unidades escolares. (OLIVEIRA, 2005, p. 117-18)

Observa-se com a nova LDB (n° 9.394/96) no final do século XX e
inicio do século XXI, a diminuicdo das taxas de natalidade e mortalidade,
inclusdo dos alunos menores de 6 anos nas creches e escolas municipais,
bem como sua continuidade no ensino fundamental, melhoria do trabalho
e da prética pedagogica, melhor desenvolvimento cognitivo e linguistico
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da crianca e uma melhor maneira de pensar as propostas pedagogicas para
a area da educacao infantil.

2.2. Fundamentos de aprendizagem e desenvolvimento infantil

Leontiev (2006) apresenta como uma norma essencial do desenvol-
vimento infantil o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas em conexdo
a0s processos concretos com os quais ficam entrelacados, ou seja, o desen-
volvimento infantil se forma pela atividade da crianga:

Qualquer funcéo se desenvolve e é reestruturada dentro do processo que a
realiza. As sensacdes, por exemplo, incrementam-se em conex&o com o de-
senvolvimento dos processos de percepcdo dirigidos por um alvo. E por
isso que elas podem ser ativamente cultivadas em uma crianga, e seu cultivo
nédo pode, de mais a mais, em virtude disso, consistir em um treinamento
simples e mecanico das sensagdes em exercicios formais. (LEONTIEV,
2006, p. 77)

Portanto, na escola, as funcdes psicolégicas precisam ser cultivadas
na crianca pelo professor e que isso ndo denota submeter a crianca a um
treinamento mecanico. E preciso que tais funcées funcionem como pro-
cessos orientados por um alvo, ou seja, é necessario que seu desenvolvi-
mento se ponha como condicao para a efetivacdo da atividade pela crianga
e para isso 0 professor devera organizar as atividades para esse fim. Em
acréscimo, Pasqualini defende que educador deve planejar atividades ade-
quadas para promover o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas das
criancas:

A constatacédo de que as fungdes psicoldgicas que o educador pretende de-
senvolver no aluno devem ser requeridas por atividades em que esteja co-
locada, em alguma medida, a intencionalidade da crianca (a busca pela con-
secucédo de determinado objetivo), evidencia que ndo basta expor a crianca
a estimulos diversos, ou seja, ndo basta disponibilizar a ela os objetos da

cultura — para além disso, é preciso organizar sua atividade. (PASQUA-
LINI, 2010, p. 178)

Nesse sentido, Leontiev (2006) indica que se deve fazer uma ana-
lise sobre o contelido da atividade infantil para que essa atividade tenha
relacdo com as condig¢Bes concretas de vida da crianca. Esse autor defende,
entdo, que

S6 com esse modo de estudo, baseado na analise do conteido da propria
atividade infantil em desenvolvimento, é que podemos compreender de
forma adequada o papel condutor da educagéo e da criagéo, operando pre-

cisamente em sua atividade e em sua atitude diante da realidade, e determi-
nando, portanto, sua psique e sua consciéncia. (LEONTIEV, 2006, p. 63)
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Dessa forma, o trabalho educativo que promove atividades adequa-
das a realidade da crianga gera mais eficiéncia em seu desenvolvimento
cognitivo. Para Pasqualini (2010, p. 179) “Leontiev ndo deixa duvidas
quanto ao papel diretivo do trabalho do educador na promocéo do desen-
volvimento da crianca: o educador opera sobre a atividade da criancga e
determina o desenvolvimento de seu psiquismo”.

Percebemos, entdo, que a missdo das escolas e dos educadores vai
além de adaptar as atividades das criancas com que elas ja dominam, mas
consiste em fazer com que a crianca desenvolva também o conhecimento
que ndo possui. Pensamento defendido por Vygotsky (2006, p.113)
quando afirma que “a tarefa concreta da escola consiste em fazer todos os
esforcos para encaminhar a crianca nessa direcdo, para desenvolver o que
Ihe falta" e confirmado por Koll quando argumenta que a escola:

[...] ttm um papel essencial na construgdo do ser psicolégico adulto dos
individuos que vivem em sociedades escolarizadas. Mas o desempenho
desse papel s6 se dard adequadamente quando, conhecendo o nivel de de-
senvolvimento dos alunos, a escola dirigir 0 ensino ndo para etapas intelec-
tuais ja alcancadas, mas sim para estagios de desenvolvimento ainda ndo
incorporados pelos alunos, funcionando realmente como um motor de no-
vas conquistas psicoldgicas. Para a crianca que frequenta a escola, o apren-
dizado escolar é elemento central no seu desenvolvimento. (KOLL, 2010,
p. 64)

Neste aspecto, 0 educador tem o papel fundamental e essencial de
auxiliar os processos que ainda estdo na fase de amadurecimento das cri-
angas, pois, segundo Koll (2010, p. 59), “(...) o desenvolvimento fica im-
pedido de ocorrer na falta de situagGes propicias ao aprendizado”. Com-
preende-se entdo que a escola e o professor devem buscar e partilhar co-
nhecimento especificos sobre desenvolvimento infantil para coordenarem
atividades de ensino que atendam as necessidades de aprendizagem das
criangas nessa fase.

2.3. Linguagens na educacao infantil

Considera-se a “linguagem como meio de interagao social” (VIGO-
TSKI, 2007, p. 53) e principal mecanismo de desenvolvimento e aprendi-
zagem da crianca. Dessa forma, a concepcdo adotada para o ensino de lin-
guagens orientada pelos documentos norteadores é de linguagem como
processo de interagdo. Assim sendo, compreendemos que o desenvolvi-
mento das criancas, por mediacao da linguagem, acontece por meio da in-
teragdo com o seu ambiente, ou seja, a “interagdo social que desempenha
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um papel construtivo no desenvolvimento” (IVIC, 2010, p. 16-17).

Por isso, € essencial ao mencionar a educagdo infantil refletimos
sobre as multiplas linguagens, uma vez que a atuagdo nesse segmento “tem
as manifestacdes infantis e as interagdes como centro de sua proposta nao
pode deixar de considerar a linguagem como eixo que perpassa todas as
instancias” (CORSINO, 2009, p. 7).

A linguagem entendida como enunciagdo, expressao e manifestacdo da sub-
jetividade, o que significa uma proposta que abre espago para a voz da cri-
anca, suas narrativas, suas formas de ver, sentir e conhecer o mundo, e para
seus registros feitos com o corpo — nas ag0es, dramatizacoes e brincadeiras
—, com desenhos, pinturas, colagens, modelagens e escritas. E que abre es-
paco também para a escuta de diferentes vozes e manifestagdes culturais,
ampliando o universo cultural dos seus atores pelas interagdes verbais e ndo
verbais que as linguagens favorecem. (CORSINO, 2009, p. 7)

As mudiltiplas linguagens sdo componentes integrantes no convivio
da crianca. Através da linguagem a crianca se expressa, compreende a na-
tureza, o mundo social, a si mesmo e interagir com os outros. Dessa forma,
o desenvolvimento das maltiplas linguagens é fundamental para potencia-
lizar o desenvolvimento integral da crianca. Edwards, Gandini e Forman
(1999) expdem que

As criancas pequenas sdo encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar
a si mesmas através de todas as suas “linguagens” naturais ou modos de
expressdo, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas, montagens,

escultura teatro de sombras, colagens, dramatizagdes e musica.
(EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 21)

Através das multiplas linguagens, a criangca comunica, expressa,
brinca, organiza, pinta, dramatiza, movimenta e imagina. Deste modo, tra-
balhar as multiplas linguagens na educac&o infantil contribui para o desen-
volvimento de aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos e sociais das
criangas como defende Pletsch:

Trabalhar com as maltiplas linguagens em Educacéo significa ajudar as cri-
ancas a perceber qualidades e caracteristicas nem sempre evidentes, de
modo mais profundo e significativo. Buscamos hoje uma visdo de mundo

em que prevaleca a crenga na incompletude do saber, crenca essa que nos
impulsione e desafie na busca do conhecimento. (PLETSCH, 2005, p. 2)

Esse trabalho com as diversas linguagens esta em documentos que
balizam as praticas pedagdgicas no ensino infantil, apresentando como
“eixos de trabalho” que orientam a construcdo das diferentes linguagens
pelas criangas e para as relacdes que estabelecem com os objetos de co-
nhecimento: “Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
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Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica” (BRASIL, 2002, p. 7), cita-
dos em documentos oficiais: Referencial Curricular Nacional para a Edu-
cacdo Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para educa-
c¢do infantil (DCNEI) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

[...] garantir & crianca acesso a processos de apropriacdo, renovagao e arti-
culacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecgdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.
(BRASIL, 2010, p.18)

Ao abordar desenvolvimento das criangas de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da educagéo infantil
garante que

“as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como eixos estru-
turantes as interagdes e a brincadeira”, buscando assegurar os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a orga-
nizagéo curricular da Educacéo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no &mbito dos quais séo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem
um arranjo curricular que acolhe as situag0es e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conheci-
mentos que fazem parte do patrimonio cultural. (BRASIL, 2018, p. 40)

Assim, a estrutura curricular da educacdo infantil esta organizada
em cinco campos de experiéncias: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e ima-
ginacdo; Espagos, tempos, quantidades, relacbes e transformacbes (Cf.
BRASIL, 2018). Destacamos aqui 0 campo de experiéncia Escuta, fala,
pensamento e imaginagao, uma vez gque esta mais relacionado a linguagem
e compdem as multiplas linguagens a serem trabalhadas em sala conforme
orientacéo contida na BNCC:

Na Educagédo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as cri-
ancas possam falar e ouvir, potencializando sua participagéo na cultura oral,
pois é na escuta de histdrias, na participagédo em conversas, nas descrigdes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacdes
com as mdltiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social. (BRASIL, 2018, p. 41
(grifos nossos)

Nesse sentido, € significante para a pratica do professor planejar
circunstancias em que as criangas experimentem as diversas linguagens,
como plastica, corporal, musical e verbal, bem como as praticas de leitura,
escrita e oralidade se abarcam entre essas expressdes e precisam ser apre-
sentadas mediante os interesses, as necessidades e a importancia do brincar
visando o desenvolvimento da crianga nessa etapa.
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A escola, como um espaco de encontros, de aprendizagens individuais e
coletivas, deve repensar a sua rotina, trazendo um planejamento que con-
temple as multiplas linguagens expressivas da crianga, oportunizando mo-
mentos que incentivem as discussdes de opinides divergentes, a socializa-
¢éo de descobertas e o enfrentamento de conflitos. (PLETSCH, 2005, p. 4)

Portanto, é indispensavel manifestacdo do direito da crianga em
suas multiplas linguagens e que seja assegurado nas praticas pedagogicas
nas escolas de educacdo infantil. Dessa forma, as mdltiplas linguagens es-
tdo no ambiente escolar e devem permanecer presentes nos trabalhos pe-
dagogicos em sala de aula, pois proporcionam aprendizagens e desenvol-
vimentos para as criangas.

3. Metodologia

O objetivo da pesquisa proposta para este trabalho foi descrever a
percepcdo de professores que atuam na educacdo infantil em uma creche
publica de Boa Vista-RR sobre o trabalho com as maltiplas linguagens
para desenvolvimento das criancas de 2 a 4 anos.

Para a investigacdo e construcao neste estudo estabeleceu-se a pes-
quisa de carater exploratdrio, pois, “os estudos exploratdrios permitem ao
investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado pro-
blema” (TRIVINOS, 1987, p. 109).

E uma pesquisa qualitativa, pois busca promover a compreensio
sobre a natureza de um fendmeno social (Cf. RICHARDSON, 2007). O
instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista gravada e semies-
truturada (Cf. GIL, 2008) com 6 (seis) perguntas abertas e 1 (um) quadro
organizado com base no campo de aprendizagem da BNCC: Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacéo e aplicada a duas professores que trabalham em
uma Creche da rede municipal de ensino em Boa Vista-RR.

4. Analise dos dados

Neste subitem, faremos algumas reflexdes sobre a concepgdo de
professores sobre as multiplas linguagens na educacéo infantil. Para pro-
mover essas reflexdes,apresenta-se as declaragdes das duas professoras en-
trevistadas: a professora A tem formacdo em pedagogia pela Universidade
Federal de Roraima - UERR, possui mestrado em ciéncias, e tem 10 (dez)
anos no exercicio da funcao. A professora B e formada em ciéncias biol6-
gica pelo Instituto federal de Roraima - IFRR e complementacdo em
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pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa — FAEL possui 8 (meses)
meses no exercicio da fungéo.

Incialmente, indaga-se sobre o que entendem por maltiplas lingua-
gens. Percebermos que para professora A sdo formas abordagens que en-
volvem, por exemplo a arte e a musica; a professora B diz € um ato de
expressdo e comunicagéo feita pela crianga.

A — Sao diferentes formas de abordagens das tematicas, por exemplo, atra-
vés da arte, através da musica é assim que eu entendo.

B - Todo tipo de linguagem, né? Comunicagdo, expressdo por parte da
crianga, de como ela tenta se comunicar e expressar.

As falas das professoras apresentam diferentes percepgdes relacio-
nadas as multiplas linguagens. A professora A considera maltiplas lingua-
gens como abordagens tematicas com estreita relagdo com contetdo ou
objetos de conhecimento a serem trabalhado em sala. J& a professora B
conceitua praticas de linguagem o processo interativo da crianca com
mundo, com suas experiéncias, conceito que se aproxima mais das orien-
tacOes tedricas da BNCC.

Sobre como o processo de mediacdo de aprendizagem, foi questio-
nado como este deve acontecer em sala de aula, considerando os documen-
tos norteadores do ensino da educacdo infantil. As professoras A e B in-
dicam que este processo através de experiéncias e atividades de dialogo,
hist6ria e masica, durante a rotina, principalmente durante 0 momento da
rodinha de conversa.

A — Processo de mediag&o deve acontecer em sala de aula, através do dia-
logo, da reflex@o, das atividades significativas para a crianca. E dessa
forma.

B — Deve ocorrer através de experiéncias, né? Durante a rotina, rodinha
de conversas, historinha, misica. Eles devem aprender brincando, né? Co-
nhecendo...

Percebe-se que as professoras compreendem o que deve acontecer
para ampliar o conhecimento do aluno, a importancia da atividade e o pa-
pel mediador do professor para promover a aprendizagem e fazer com que
a crianga possa progredir, conforme mencionado por Leontiev (2006).

S6 com esse modo de estudo, baseado na analise do conteido da propria
atividade infantil em desenvolvimento, é que podemos compreender de
forma adequada o papel condutor da educagéo e da criagéo, operando pre-
cisamente em sua atividade e em sua atitude diante da realidade, e determi-
nando, portanto, sua psique e sua consciéncia. (LEONTIEV, 2006, p. 63)
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Sobre quais séo as facilidades encontradas no processo de mediacéo
do desenvolvimento das multiplas linguagens na sala, as professoras A e
B respondem:

A — Dessa faixa etaria, de 2 a 3 anos, nao é muito facil essa abordagem,
mas a facilidade que nés temos é trabalhar através da musica. Esse é o
caminho mais facil que nds encontramos, através das musicas e das brin-
cadeiras.

B — E através da rodinha, das musicas, das historinhas.

Apesar de algumas dificuldades, o trabalho com musicas brincadei-
ras e historias facilitam o trabalho com as mdltiplas linguagens com as
criangas, principalmente os aspectos ligados a oralidade (cantar e ouvir as
musicas e historias), gestos e movimentos (fazer os gestos enquanto canta
as masicas) e brincadeiras, aspectos esses citados na BNCC.

Sobre as dificuldades encontradas no processo de mediacdo do de-
senvolvimento das mudltiplas linguagens na sala, as professoras A e B
apontam a falta de recurso e matérias adequados para a faixa etaria como
a principal limitag&o.

A — A nossa dificuldade ¢ a falta de recursos, né? Recursos adequados e

também a questdo da faixa etaria, Como eles sdo muito pequenininhos a
gente tem essa dificuldade para trabalhar as maltiplas linguagens.

B — A dificuldade encontrada é que nao temos materiais, ndo temos recur-
S0S.

A falta de recurso pode ocasionar limitagéo do trabalho do profes-
sor. Interfere na pratica de sala, e a0 mesmo tempo faz gerar outra forma
o trabalho, e induz o professor a adaptar ou substituir recurso para mini-
mizar trabalho pedagdgico. Ao serem questionadas sobre essa falta de re-
curso, as professoras responderam que ha a substituicdo do recurso a ser
utilizado ou elas mudam a atividade/experiéncia no momento do planeja-
mento adaptando as atividades aos materiais disponiveis na escola.

A — A uma substituicdo do recurso, por exemplo, trocamos as vezes por
falta de papel guache utilizamos e.v.a ou outro papel que est& disponivel
na escola para podemos executar a experiéncia com as criangas e em ou-
tros casos compramos o material, como prato de plastico. H4 também a
selecdo do que vamos fazer em sala de aula, no momento do planejamento
a reflexdo se tem o material disponivel para executar na sala de aula.

B — A substitui¢do ou mudanca no momento do planejamento.

Questiona-se também sobre qual é a sua percep¢ao sobre 0 processo
de formac&o dos professores de educacdo infantil no seu contexto de atu-
acdo. Para as professoras A e B a formacgéo € importante para aprimorar 0s
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conhecimentos, auxiliar na sua atuacdo na sala de aula, mas a forma que é
feita a capitagdo dos professores ¢ fora da realidade da sala de aula, é des-
contextualizada, principalmente a selecdo de temas que ndo sdo interes-
santes e a falta de recursos para executar a proposta.

A — A formacgao dos professores é o que é positivo. Estar sempre aprimo-
rando os conhecimentos, buscando novas estratégias de ensino. E os pon-
tos negativos é que sdo oferecidos, assim no meu ponto de vista, né? Sao
oferecidos poucos cursos de capacitacdo na area que a gente gostaria de
atuar, entendeu? Oferecem muitas coisas, mas ndo atendem as nossas ne-
cessidades. Entdo, eu acho que deveria ser focado mais no interesse de
cada profissional. Eu, por exemplo, gostaria de fazer curso na area de con-
tagdo de historia, nunca me foi oferecido uma oportunidade de participar
de cursos de contacdo de histéria e eu gostaria muito de fazer. Entéo é
esse 0 ponto.

B - E que a gente tem a formag&o e capacitagio que n&o tem muito a ver
com a realidade, né? [...] As pessoas que fazem as capacitacdes sdo pes-
soas que nunca foram para a sala de aula e ndo sabem a realidade. Muitas
vezes também nao tem aquele recurso, aquele material. Como uma capa-
citacéo de leitura de historinha. E uma capacitagio legal de se escutar,
mas ndo tem livros, entdo a teoria é muito bonita, mas na pratica nédo, nao,
resolve.

Depreende-se que as professoras compreendem a importancia da
formacdo continuada em sua area de atuacdo, ao ponto de reconhecerem
suas necessidades de formacdo e o que poderia auxiliar a sua pratica em
sala de aula. Contudo, afirmam que as formacdes descontextualizadas ndo
agregam melhorias as suas préaticas. Cabe lembrar que a BNCC ainda é
recente, por isso, & importante a capacitagdo dos profissionais da educag&o.

Por ultimo, foi questionado o que seria necessario para que as pro-
fessoras melhorassem o processo de mediacdo do desenvolvimento das
maultiplas linguagens de seus alunos. As professoras A e B retém-se as di-
ficuldades ja citadas: a falta de recurso como a principal situacéo e, além
disso, a falta de materiais adequados para a faixa etéaria e o tempo para 0s
momentos brincar e realizar as experiéncias e atividades.

A — O que poderia me ajudar seria eu ter mais recursos, né? Recursos
adequados conforme a faixa etaria deles, por exemplo, livros, conforme a
faixa etaria das criancas, a gente ndo tem. E outras estratégias de ensino
para trabalhar com essa faixa etaria. Como eles sdo pequenininhos eles
tém dificuldade de compreender, as vezes. O que a gente fala é trabalhar
muito com o material concreto com experiéncias, na pratica mesmo do dia
a dia com brincadeiras. E tudo facilita muito o nosso trabalho.

B — Seriam necessarios mais recursos, mais materiais e mais tempo tam-
bém, porque a gente, as vezes, fica muito preocupado em realizar ativida-
des e, as vezes, a gente faz tudo na correria. As criangas ndo tém muito
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tempo de perguntar, de brincar, de conversar com as criangas, porque é
muito corrido.

Entende-se que, pelas falas das professoras, para melhorar os seus
trabalhos em sala, é necessario que se tenha disponiveis materiais didaticos
e formacdo adequada.

Para encerrar a discussdo proposta neste trabalho, foi apresentado
as professoras o quadro de avaliacdo individual dos alunos de educacéao
infantil com o campo de aprendizagem da BNCC — Escuta, Fala, Pensa-
mento e Imaginagdo — mais voltado para linguagem e utilizado na escola
como instrumento para orientar a pratica do professor em sala de aula, para
que elas indicassem a frequéncia de seus trabalhos com cada atividade:
dialogo (dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos, neces-
sidades, sentimentos e opinides); contacdo de historia (formular e respon-
der perguntas sobre fatos da histéria narrada, identificando cenarios, per-
sonagens e principais acontecimentos); relatos (relatar experiéncias e fatos
acontecidos, historias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.);e
risco e rabisco (manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para
desenhar, tracar letras e outros sinais graficos).

Quadro 1: Professora A X B.

Campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e o
. o Pratica pedagdgica
e imaginacao
8| 59 5454 &
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento s 3 ‘E‘ 3 { 3 =
Z| N9 & ¢ < 3
Dialogar com criangas e adultos, expressando seus de- A
sejos, necessidades, sentimentos e opinides. B
Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e A
aliteracOes em cantigas de roda e textos poéticos. B
Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a leitura de
histérias e outros textos, diferenciando escrita de ilus-
tracBes, e acompanhando, com orientacdo do adulto- B A
leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da es-
querda para a direita).
Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria A
narrada, identificando cenarios, personagens e princi- B
pais acontecimentos.
Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ou- A
vidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc. B
Criar e conta histérias oralmente, com base em ima- A
gens ou temas sugeridos. B
Manusear diferentes portadores textuais, demons- B A
trando reconhecer seus usos sociais.
Manipula textos e participar de situacfes de escuta B A
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para ampliar seu contato com diferentes géneros textu-
ais (parlendas, histérias de aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias etc.).

Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita A
para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos. B
Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Proposta Curricular Municipal de Boa
Vista-RR para Educacéo Infantil.

Com base nas informagdes dadas, as professoras usam o mesmo
plano de aula, pois trabalham na mesma escola tendo como base a proposta
curricular de Boa Vista-RR, formulada a partir da BNCC, por isso nenhum
campo foi marcado com o nunca como opc¢ao. Para professora B, a maioria
dos campos sdo trabalhados 2 vezes por semana enquanto que, a professora
A trabalha a maioria dos campos 3 vezes ou mais. As professoras sempre
trabalham o dialogo, a contacdo de historia, escuta, fala, risco e rabisco
neste campo e trabalham sempre, pelo menos 4 das atividades propostas
por campo de aprendizagem da linguagem. Pode-se inferir que, com ma-
teriais e formagdo adequados as professoram poderiam desenvolver um
trabalho mais dindmico e eficiente do que o apresentado nesse quadro, por-
tanto elas executam o trabalho possivel de acordo com as condicGes que a
escola apresenta.

5. Consideracdes finais

Este estudo apresenta o resultado de uma pesquisa que teve como
objetivo descrever a atuacdo e percep¢do de professores da educagao in-
fantil a respeito do trabalho com as maltiplas linguagens para desenvolvi-
mento das criangas de 2 a 4 anos. Considerando os seguintes questiona-
mentos: qual a percepcdo do professor sobre as maltiplas linguagens na
educacdo infantil? Como eles trabalham e quais s&o as dificuldades encon-
tradas pelo professor no desenvolvimento das multiplas linguagens em
sala?

A partir da concepcéo das professoras entrevistadas percebe-se que
héa diferentes percepgdes relacionadas as maltiplas linguagens: Uma traz o
conceito de multiplas linguagens como abordagens tematicas com estreita
relacdo com contelido ou objetos de conhecimento a serem trabalhado em
sala. Outra apresenta o conceito ligada as préticas de linguagem e ao pro-
cesso interativo da crianga com mundo, com suas experiéncias, conceito
que se aproxima mais das orientacdes tedricas da BNCC.

Em relagdo ao como trabalhar as mdltiplas linguagens nesse seg-
mento, as professoras citam que o trabalho com mdusicas brincadeiras e

Suplemento: Anais do XVI1 JINLFLP 449



Clrcrdo Hrminensodo @?ZZ@/@%A@%M eéﬂym%m

historias facilitam o trabalho com as multiplas linguagens com as criangas,
principalmente os aspectos ligados a oralidade (cantar e ouvir as masicas
e histdrias), gestos e movimentos (fazer os gestos enquanto canta as musi-
cas) e brincadeiras, aspectos esses citados na BNCC. Além disso, acredi-
tam na importancia da atividade e o papel mediador do professor para pro-
mover a aprendizagem e fazer com que a crianca possa progredir. As pro-
fessoras compreendem também o que deve acontecer para ampliar o co-
nhecimento do aluno.

Apesar disso, as professoras em sua atuacdo ainda encontram al-
guns impasses: 1) A falta de recurso pode ocasionar limitacdo trabalho do
professor e induz o professor a adaptar ou substituir recurso para minimi-
zar trabalho pedagogico; 2) A formagéo descontextualizada - a capitagdo
dos professores é fora da realidade da sala de aula, ndo auxiliando na sua
atuacdo na sala de aula.

No campo da educacdo infantil, é evidente a importancia do traba-
Iho com as mdltiplas linguagens e os professores devem planejar experi-
éncias que proporcionem as criangas 0 avango no processo de ensino-
aprendizagem, permitindo que ela possa se expressar, comunicar, organi-
zar, pintar, dramatizar, movimentar e imaginar.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, P. Histdria social da Crianca e da Familia. 2. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 1981.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. Brasilia-DF. 1961.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o. Lei n® 9.394/96, de 20 de
dezembro de 1996.

. Lei n® 7.486, de 6 de junho de 1986. Aprova as diretrizes do Pri-
meiro Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) da Nova Republica,
para o periodo de 1886 a 1989. Diario Oficial da Republica Federativa do
Brasil, Brasilia-DF, 10 jun. 1986. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/1980-1988/L.7486.htm. Acesso em: 01 mai. 2022.

. Lei n®8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Diério Oficial da
Unido, Brasilia, 16 jul. 1990.

450 Revista Philologus, Ano 28, n. 84, Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2022.



Circedo Hrimunense b @?/MUZM;(/(M eoéwyua%m

. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Bra-
silia, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
Acesso em: 11 mai. 2022.

. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Diretri-
zes curriculares nacionais para a educacdo infantil. Brasilia: MEC/SEB,
2010.

. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia, MEC,
2002.

CORSINO, P. (Org.). Educacéo Infantil: cotidiano e politicas. Campinas:
Autores Associados, 2009. (Colecéo Educacdo Contemporanea).

EDWARDS, C.; GANDINI, L.; FORMAN, G. (Org.). As cem linguagens
da crianca. Porto Alegre: Artmed, 1999.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2008.

IVIC, Ivan. Lev Semionovich Vygotsky. Recife: Fundacdo Joaquim Na-
buco, Massangana, 2010. Disponivel em: http://www.dominiopublico.
gov.br/pesquisa/DetalheObraDownload.do?select_action=&co_obra=205
241&co_midia=2. Acessos em: 10 jun. 2022.

KOLL, Marta de Oliveira. Vygotsky: Aprendizado e desenvolvimento: um
processo sécio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 2010.

LEONTIEV, A. N. Uma contribuicéo a teoria do desenvolvimento da psi-
que infantil. In: VIGOTSKI, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A.N. Lin-
guagem, desenvolvimento e aprendizagem. 10. ed. S&o Paulo: Icone, 2006.

OLIVEIRA, Z. R. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. 2. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

PASQUALINI, Juliana Campregher. O papel do professor e do ensino na
educacdo infantil: a perspectiva de Vigotski, Leontiev e Elkonin. In:
MARTINS, L,M.; DUARTE, N. (Org.). Formacé&o de professores: limites
contemporaneos e alternativas necessarias. S&o Paulo: Cultura Académica,
2010. (Colecao PROPG Digital — UNESP). Disponivel em: http://hdl.han-
dle.net/11449/109149. Acessos em: 10 jun. 2022.

PLETSCH, G. K. As mltiplas linguagens na Educagdo Infantil. In: 1l
Congresso de Educacdo da UNISO, Sorocaba-SP, 2005. Disponivel em:
http://alb.org.br/arquivo-morto/edicoes_anteriores/anais16/sem13pdf/sm

Suplemento: Anais do XVI1 JINLFLP 451



13s516_04.pdf. Acesso em: 10 jun. 2022.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3.
ed. Séo Paulo Atlas, 2007.

SILVEIRA, A. G.; SAMPAIO, A. A. M. O Cuidar e o educar na Educagio
Infantil: uma perspectiva para graduandos em licenciaturas. In: 1l seminé-
rio de Pesquisa do NUPEPE. Anais..., v. 1. p. 1-8. Uberlandia: NUPEPE-
UFU, 2010. Disponivel em: https://www.academia.edu/71173 39/0_CUI-
DAR_E_O_EDUCAR_NA_EDUCA%C3%87%C3%830_INFAN-

TIL_UMA_PERSPECTIVA PARA GRADUADOS EM LICEN CIA-
TURAS. Acesso em: 10 mar. 2022.

TRIVINOS, A. N. S. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais. Sa0
Paulo: Atlas, 1987.

VIGOTSKII, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar. In: ; LEONTIEV, AN,; LURIA, AR. Linguagem, desenvol-
vimento e aprendizagem. 10. ed. S&o Paulo: Icone, 2006.

VIGOTSKY, Lev Semyonovich. A formacao social da mente: o desenvol-
vimento social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

Outra fonte:

BOA VISTA. Proposta Curricular Municipal para Educagéo Infantil,
Boa Vista, 2018.

452 Revista Philologus, Ano 28, n. 84, Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2022.



