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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo teérico-analitica sobre a relevancia de integrar os
fundamentos da Sociolinguistica Variacionista, da Sociolinguistica Histérica e da So-
ciolinguistica Educacional ao ensino de Lingua Portuguesa. Ancoramo-nos nas contri-
buicbes de Labov (2008 [1972]) para compreender a variagdo linguistica como fen6-
meno estruturado e sistematico, articulando essas premissas as abordagens de Romai-
ne (1982), Hernandez-Campoy (2013) e Faraco (2009), que evidenciam a historicidade
dos processos de mudanga linguistica. Associamos a esse quadro tedrico os aportes da
Sociolinguistica Educacional, sobretudo nos trabalhos de Bortoni-Ricardo (2004) e
Travaglia (2009), para discutir o papel da escola na mediagéo entre norma e uso, e sua
responsabilidade na valorizagdo das variedades linguisticas presentes no espago esco-
lar. Sustentamos que a auséncia da perspectiva historica e variacionista no ensino da
lingua contribui para a perpetuacdo de praticas normativas excludentes e para a des-
valorizacao dos repertdrios linguisticos dos estudantes. Concluimos que o dialogo en-
tre essas vertentes sociolinguisticas oferece fundamentos teéricos e implicagdes peda-
gogicas consistentes para a construcdo de uma educacdo linguistica critica, capaz de
promover o reconhecimento da diversidade linguistica e de ressignificar o ensino da
norma padrédo em sala de aula.
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ABSTRACT

This article presents a theoretical and analytical reflection on the relevance of
integrating the foundations of Variationist Sociolinguistics, Historical Sociolinguistics,
and Educational Sociolinguistics into Portuguese Language teaching. We draw on
Labov’s (2008 [1972]) contributions to understand linguistic variation as a structured
and systematic phenomenon, articulating these premises with the perspectives of
Romaine (1982), Hernandez-Campoy (2013), and Faraco (2009), who emphasize
the historicity of linguistic change processes. To this framework, we incorporate the
contributions of Educational Sociolinguistics, particularly the works of Bortoni-
Ricardo (2004) and Travaglia (2009), in order to discuss the school’s role in mediating
between norm and use and in promoting the recognition of the linguistic varieties
present in the educational context. We argue that the absence of historical and
variationist perspectives in language teaching contributes to the perpetuation of
exclusionary normative practices and to the devaluation of students’ linguistic
repertoires. We conclude that the dialogue among these sociolinguistic approaches offers
consistent theoretical foundations and pedagogical implications for building a critical
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language education that values linguistic diversity and redefines the role of the standard
norm in the classroom.
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Educational Sociolinguistics. Historical Sociolinguistics. Variationist Sociolinguistics.

1. Introducdo

O ensino de Lingua Portuguesa na Educacéo Basica brasileira tem
historicamente privilegiado uma abordagem normativa, centrada na pres-
cricdo da variedade de prestigio como modelo linguistico a ser seguido.
Essa perspectiva, ancorada em ideais de correcdo, pureza e estabilidade
da lingua, sustenta-se em uma concepg¢do essencialista e sincronica, que
ignora o carater social, heterogéneo e historicamente constituido das pra-
ticas linguisticas. Nesse cenario, aspectos como a varia¢cdo, a mudanca e
a diversidade de usos legitimos da lingua sao frequentemente marginali-
zados em nome da padronizacdo, o que contribui para o apagamento de
repertorios linguisticos amplamente presentes nas comunidades escolares
e para a reproducdo de preconceitos linguisticos arraigados.

Em nossa percep¢do, essa dissociacdo entre ensino e realidade
linguistica encontra-se na raiz de muitos dos obstaculos enfrentados por
estudantes que ndo dominam, ou ndo se identificam, com os padrdes lin-
guisticos escolarizados. Com base nessa constatacdo, propomos neste
trabalho uma reflexdo sobre a importancia de integrar ao ensino de Lin-
gua Portuguesa os fundamentos da Sociolinguistica Variacionista, da So-
ciolinguistica Historica e da Sociolinguistica Educacional. A articula¢do
entre essas trés vertentes permite compreender a lingua ndo apenas como
sistema abstrato, mas como pratica social, marcada por processos conti-
nuos de variacdo e mudanca, historicamente situados e socialmente con-
dicionados.

A Sociolinguistica Variacionista, tal como formulada por Labov
(2008 [1972]), fornece os instrumentos tedricos e metodoldgicos para a
descrigdo da variagdo linguistica enquanto fen6meno sistematico e estru-
turado. A partir dessa abordagem, torna-se possivel analisar a coexistén-
cia de formas distintas dentro de uma mesma comunidade linguistica e
compreender os condicionamentos sociais e linguisticos que determinam
sua distribui¢do. Ja a Sociolinguistica Historica amplia esse olhar ao con-
siderar a variacdo em perspectiva diacrdnica, investigando como deter-
minadas formas linguisticas se transformam ao longo do tempo, com ba-
se em registros empiricos documentais, como cartas pessoais, jornais, re-
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gistros judiciais e outros géneros escritos do passado (Romaine, 1982;
Hernandez-Campoy, 2013; Faraco, 2009). Essa abordagem permite his-
toricizar fendmenos que, do ponto de vista da norma atual, sdo comu-
mente tratados como desvios, demonstrando sua legitimidade no proces-
so de constituicdo da lingua.

A essas duas vertentes, somamos 0s aportes da Sociolinguistica
Educacional, campo que se volta a reflexdo sobre o ensino da lingua a
partir de uma perspectiva critica e inclusiva. Bortoni-Ricardo (2004) de-
fende uma educacdo linguistica bidialetal, que reconhece a legitimidade
dos dialetos populares e capacita os estudantes a transitarem entre varie-
dades linguisticas distintas, sem submeter sua identidade linguistica a
processos de exclusdo. Travaglia (2009), por sua vez, enfatiza a necessi-
dade de superar o ensino tradicional da gramatica normativa e propde
préticas pedagogicas que articulem andlise linguistica, reflexdo critica e
respeito a diversidade de usos da lingua. Nesse contexto, a escola é com-
preendida ndo apenas como espago de transmissdo de normas, mas como
locus de disputa de sentidos e de legitimacdo (ou negacéo) de determina-
das formas de dizer.

Ao reunir essas trés perspectivas, variacionista, historica e educa-
cional, defendemos que é possivel ressignificar o ensino da norma padrado
na escola, deslocando-o de uma ldgica prescritiva e homogénea para uma
abordagem que valorize a diversidade, a historicidade e a fun¢do social
da linguagem. A integracdo dos aspectos sociolinguisticos histéricos ao
curriculo, por exemplo, permite demonstrar que estruturas vistas hoje
como “erros”, a exemplo de a gente fomos, nds vai ou as menina bonita,
sdo manifestacfes linguisticas enraizadas em processos de mudanca fo-
nolégica, morfossintatica e pragmatica. O conhecimento desses proces-
s0s ndo apenas contribui para uma compreensdo mais ampla do funcio-
namento da lingua, mas também constitui uma ferramenta poderosa no
enfrentamento do preconceito linguistico e na formagéo de sujeitos criti-
cos e conscientes de sua identidade linguistica.

Do ponto de vista metodoldgico, nosso trabalho constitui-se como
uma reflexdo de natureza tedrico-analitica, fundamentada nos pressupos-
tos teoricos das trés vertentes da Sociolinguistica. N&o se trata de relatar
uma experiéncia didatica, nem de apresentar dados empiricos inéditos,
mas de construir, por meio do diélogo entre diferentes autores, uma base
argumentativa sélida para justificar a presenca da histéria da lingua no
ensino de Lingua Portuguesa. Buscamos, com isso, contribuir para o de-
bate sobre a formagdo docente e para a proposicéo de praticas pedagdgi-
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cas alinhadas aos principios de uma educacdo linguistica critica, inclusi-
va e cientificamente fundamentada.

Estruturamos este trabalho em cinco se¢des. Apos esta introducao,
apresentamos, na segunda parte, os fundamentos da Sociolinguistica His-
torica, Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional,
evidenciando suas contribui¢des para a compreensdo dos processos de
variacdo e mudanca linguistica e suas implicagdes para o ensino. Na ter-
ceira se¢do, discutimos criticamente os limites da abordagem normativa
tradicional e os efeitos da auséncia de uma perspectiva historica e varia-
cionista no ensino da lingua. Em seguida, na quarta se¢cdo, propomos ca-
minhos para a insercao pedagdgica da histdria da lingua no contexto es-
colar, com sugestdes de estratégias e contetdos que valorizem a diversi-
dade linguistica dos estudantes. Por fim, nas consideragdes finais, reto-
mamos 0s principais argumentos desenvolvidos e apontamos possiveis
desdobramentos para a préatica docente e para futuras pesquisas na area.

2. Fundamentos tedricos: Historicidade, variacéo e ensino da lingua

A articulacéo entre a historicidade da lingua, os mecanismos de
variacdo e as praticas de ensino constitui um campo fértil de reflexdo pa-
ra a educagdo linguistica contemporanea. Compreender que a lingua é
um fendmeno histdrico-social em constante transformagéo desafia a vi-
sdo estatica e normativa frequentemente presente nas salas de aula. Tal
compreensdo exige que o ensino de Lingua Portuguesa va além da des-
cricdo prescritiva de regras, incorporando uma abordagem que considere
os fatores sociais, regionais e historicos que moldam os usos linguisticos.
Nesse contexto, 0s aportes da Sociolinguistica Histérica, da Sociolinguis-
tica Variacionista e da Sociolinguistica Educacional revelam-se funda-
mentais para promover uma educacao linguistica critica, capaz de reco-
nhecer a legitimidade das diversas formas de expressao e de situa-las em
seus processos de mudanca e consolidacdo. A seguir, apresentamos 0S
principais fundamentos dessas correntes, destacando suas contribuicbes
tedricas e didaticas para o ensino de lingua.

2.1. A Sociolinguistica Historica e o0 ensino da mudanca linguistica

A Sociolinguistica Historica constitui um campo de estudos que
se dedica a analise da variagdo e da mudanga linguistica em perspectiva
diacrdnica, levando em conta os condicionamentos sociais, culturais e
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pragmaticos que influenciam o uso da lingua ao longo do tempo. Em
contraste com abordagens tradicionalmente filologicas ou exclusivamen-
te descritivas da Gramética Histérica, essa vertente fundamenta-se no
principio de que a lingua é um fendmeno social e varidvel, cujas trans-
formacdes se ddo ndo apenas por fatores internos ao sistema linguistico,
mas sobretudo, por dindmicas externas, como o contato entre linguas, a
mobilidade social, a escolarizagdo e os processos de padronizagéo lin-
guistica (Romaine, 1982; Hernandez-Campoy, 2013).

A mudangca linguistica, nesse quadro, é compreendida como uma
consequéncia natural da variacdo. As formas linguisticas ndo evoluem de
maneira linear nem uniforme, mas se reconfiguram a partir de padrdes de
uso reiterado por determinados grupos sociais, que podem ser posterior-
mente legitimados ou marginalizados pelas instituicbes. A consolidagéo
da norma culta como variedade de prestigio, por exemplo, ndo se deve a
superioridade linguistica de suas formas, mas a processos histéricos de
imposicao simbodlica associados & construgdo dos Estados-nagdo, a ex-
pansdo da imprensa e a institucionalizacdo do ensino formal (Faraco,
2009).

A analise da mudanca, tal como proposta pela Sociolinguistica
Historica, apoia-se em registros empiricos de usos reais da lingua, prefe-
rencialmente provenientes de géneros escritos ndo candnicos, como car-
tas pessoais, autos judiciais, didrios, bilhetes e documentos administrati-
vos. Esses textos, por estarem menos sujeitos & censura normativa, pre-
servam tracos de oralidade, regionalismo, variacdo morfossintatica e re-
organizagdes pragmaticas que permitem observar o funcionamento da
lingua em sua dimenséo cotidiana. Para além da reconstrucdo de estados
anteriores da lingua, o interesse recai sobre a compreensdo de como 0s
falantes, situados em determinados contextos sociais e historicos, recon-
figuram padrdes linguisticos em resposta as condi¢des de comunicagao e
pertencimento social (Hernandez-Campoy, 2013).

Do ponto de vista educacional, esse entendimento da linguagem
tem implicacgdes relevantes. O ensino da Lingua Portuguesa, tradicional-
mente voltado a normatizacdo e ao dominio das formas cultas, tende a
apresentar a lingua como um sistema estatico e cristalizado, desprovido
de historia. Nessa abordagem, a norma culta é tratada como o apice do
desenvolvimento linguistico, e os demais usos sdo relegados a categoria
do erro ou da deficiéncia. A auséncia da dimenséo historica no curriculo
contribui, assim, para a naturalizacdo de uma variedade socialmente loca-
lizada como se fosse a propria lingua, apagando os processos histéricos
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que produziram essa hierarquia linguistica. Integrar ao ensino a perspec-
tiva da Sociolinguistica Historica significa, portanto, oferecer aos estu-
dantes a oportunidade de compreenderem que a horma padréo é resultado
de trajetdrias de mudanga, de disputas por prestigio e de decisbes politi-
co-institucionais. Trata-se de historicizar o que muitas vezes lhes é apre-
sentado como natural ou incontestavel. Essa abordagem permite ressigni-
ficar o ensino da gramatica normativa, deslocando-o de uma légica pres-
critiva para uma légica explicativa, capaz de demonstrar os caminhos pe-
los quais determinadas formas se consolidaram em detrimento de outras.

A andlise da mudanca linguistica em sala de aula pode se dar, por
exemplo, por meio da comparacdo entre formas de tratamento em dife-
rentes momentos histdricos, como o declinio do pronome vos e a ascen-
sdo de vocé, ou da observagdo de mudancas morfossintaticas em docu-
mentos antigos, como a varia¢do entre “nds fomos” e “a gente fomos”.
Ao explorar essas transformacgdes em contextos reais de uso, os estudan-
tes desenvolvem competéncias de analise linguistica mais profundas,
ampliam sua compreensdo sobre a historicidade da lingua e se aproxi-
mam de uma postura critica diante dos discursos de autoridade que regu-
lam o uso da linguagem. Como afirma Faraco (2009), ensinar a historia
da lingua é também ensinar a histéria dos sujeitos que a constituem, dos
grupos cujas formas de expressdo foram valorizadas ou silenciadas. Ao
compreender que a lingua é fruto de escolhas sociais e histéricas, o aluno
se torna mais apto a reconhecer seus proprios repertdrios linguisticos
como legitimos, além de compreender que as mudangas que observamos
hoje, como a alternancia entre tu e vocé ou as variagdes na concordancia,
sdo continuidade de processos que vém moldando o portugués brasileiro
ha séculos.

O ensino da mudanga linguistica, portanto, ndo apenas promove
uma visdo mais cientifica e contextualizada da lingua, como também
contribui para a formagéo cidadd dos estudantes. Ao problematizar o ca-
rater ideoldégico das normas e reconhecer a diversidade como parte cons-
titutiva da historia da lingua, o professor assume um papel formativo que
ultrapassa a simples transmissao de regras. A incorporacdo da perspecti-
va da Sociolinguistica Historica no ensino ndo elimina a norma, mas a
reposiciona como objeto de analise, contribuindo para que o espaco esco-
lar deixe de ser apenas um reprodutor de hierarquias linguisticas e se
transforme em um lugar de reflexdo, critica e construcéo de saberes his-
toricamente informados.
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2.2. A Sociolinguistica Variacionista: a mudanca como continui-
dade da variagéo

A Sociolinguistica Variacionista, consolidada a partir dos estudos
empiricos de William Labov (2008 [1972]), prop&e uma concepgdo ino-
vadora da lingua como sistema dindmico, no qual a varia¢do ndo repre-
senta um desvio ou erro, mas sim um componente estrutural. A perspec-
tiva laboviana rompe com o paradigma normativo e estético tradicional,
ao demonstrar que as linguas variam sistematicamente, de forma condi-
cionada por fatores linguisticos e sociais. Em outras palavras, as diferen-
cas observadas entre falantes ndo se explicam por acaso ou deficiéncia,
mas por regras subjacentes que podem ser descritas cientificamente. Ao
considerarmos que a mudanca é a consequéncia da variacdo, revelamos
que a analise sincronica de fendmenos varidveis permite compreender os
caminhos de transformacéao da lingua ao longo do tempo.

Essa compreensdo da variagdo como motor da mudanga tem im-
plicagBes significativas para a analise do portugués brasileiro. Um exem-
plo emblematico é o processo de alternancia pronominal envolvendo tu,
vocé e cé. Em diversas regides do pais, observa-se a progressiva substi-
tuicdo de tu por vocé, acompanhada por reestruturagdes no paradigma
verbal, como na forma tu vai, em vez de tu vais. Esses usos, embora fre-
quentemente classificados como “errados” no discurso escolar, sdo ex-
pressdo legitima de um processo histérico de mudanca morfossintatica
em andamento. Estudos como os de Scherre e Naro (1992) revelam que
ha regularidade estatistica nessas formas, o que evidencia que a variacdo
é regida por padrdes gramaticais, ainda que ndo coincidam com a norma
culta escolarizada. Ao reconhecer que a lingua se transforma por meio de
mecanismos internos articulados a fatores sociais, a Sociolinguistica Va-
riacionista oferece uma base tedrica robusta para a abordagem da mudan-
¢a linguistica em sala de aula. Tal perspectiva permite ao professor expli-
car, por exemplo, que formas como a gente vamos ndo sdo simples des-
vios a serem corrigidos, mas manifestacdes de reanalises linguisticas his-
toricamente situadas. Trata-se de ampliar o repertério explicativo do en-
sino da lingua, substituindo a nogéo de “erro” pela de “variag¢do condici-
onada”, e o julgamento normativo por uma postura analitica fundamen-
tada.

No plano didatico, Travaglia (2009) argumenta que trabalhar com
variacdo linguistica contribui para o desenvolvimento da consciéncia me-
talinguistica dos estudantes, pois os convida a refletir sobre os fatores
que motivam diferentes usos linguisticos, suas origens historicas e suas
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fungdes comunicativas. Essa abordagem ndo significa abandonar o ensi-
no da norma culta, mas contextualiza-la como uma das variedades possi-
veis, marcada por prestigio institucional, e ndo por superioridade intrin-
seca. Como destaca Faraco (2009), é papel da escola formar sujeitos ca-
pazes de transitar criticamente entre variedades linguisticas, compreen-
dendo o valor simbélico que lhes é atribuido em contextos sociais distin-
tos. Do ponto de vista pedagogico, ensinar a variagdo implica também
ensinar a mudanga, pois ao analisar fendbmenos em curso, os estudantes
podem compreender que a lingua estd em constante transformagdo. A
analise de usos sincronicos com potencial de mudanca, como as ja cita-
das alternancias pronominais, ou a neutralizacdo de plural em sintagmas
nominais (0s menino, as crianga), permite discutir o carater historico e
social da lingua, bem como os mecanismos pelos quais certas formas se
estabilizam e outras séo rejeitadas. Essa abordagem favorece o letramen-
to linguistico critico, ao articular saber linguistico, consciéncia histérica e
posicionamento ético frente a diversidade.

A auséncia desse tipo de reflexdo nos curriculos escolares contri-
bui para uma representagdo artificial e homogénea da lingua, que ignora
as praticas reais de fala dos estudantes e reforca estigmas sociais associa-
dos as variedades populares. Incorporar a perspectiva variacionista ao en-
sino de Lingua Portuguesa, nesse sentido, constitui ndo apenas uma atua-
lizagdo cientifica necessaria, mas também um compromisso com a valo-
rizacdo dos sujeitos falantes e de seus repertorios linguisticos. Assim
como a Sociolinguistica Hist6rica, a abordagem variacionista evidencia
que a lingua ndo muda por deterioragdo ou desvio, mas por adaptacdo
continua as necessidades comunicativas e aos contextos sociais.

Desse modo, ao reconhecer a continuidade entre variagdo e mu-
danca, 0 ensino passa a desempenhar um papel formativo mais amplo:
ndo apenas ensinar a norma, mas promover uma compreensao mais com-
plexa, dinamica e critica da lingua. Tal postura contribui para que os es-
tudantes ndo apenas dominem as formas linguisticas exigidas em deter-
minados contextos, mas também compreendam 0s processos sociais que
regulam sua legitimidade.

2.3. A Sociolinguistica Educacional e o compromisso formativo da
escola

A Sociolinguistica Educacional constitui o ramo da sociolinguisti-
ca voltado & mediacéao entre os saberes linguisticos produzidos pela cién-
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cia e sua aplicacdo nas praticas pedagdgicas. Sua principal contribuicéo
esta na proposicéo de uma abordagem critica para o ensino de lingua ma-
terna, que reconheca a existéncia de multiplas variedades linguisticas em
circulacdo social e considere a escola como espaco legitimo para refletir
sobre essa diversidade. Nesse contexto, o papel da escola ndo é o de ho-
mogeneizar 0s usos, mas de formar sujeitos capazes de compreender 0s
mecanismos que regulam a variacdo, a mudanca e o prestigio linguistico.
Como enfatiza Bortoni-Ricardo (2004), o ensino da norma padrdo deve
ser inserido em uma concepgdo bidialetal de educagdo linguistica, na
qual o professor atua como mediador entre a variedade dos alunos e as
exigéncias normativas dos contextos escolares e profissionais, sem, con-
tudo, deslegitimar a fala popular.

Essa proposta rompe com a légica tradicional do ensino prescriti-
vo, segundo a qual a fun¢do da escola ¢é corrigir os “erros” dos alunos,
muitas vezes sem qualquer analise sobre os processos sociolinguisticos
subjacentes. Como observa Travaglia (2009), a escola ndo pode restrin-
gir-se a repeticdo da norma culta como um modelo absoluto, mas deve
promover a andlise linguistica critica, pautada em dados concretos de
uso, com base na observacdo, comparacdo e reflexdo. Nesse sentido, o
ensino da variag¢do ndo é uma concessédo a informalidade, mas uma estra-
tégia formativa, que insere os estudantes em praticas de leitura e escrita
mais conscientes, contextualizadas e sensiveis as dinamicas reais da lin-
guagem. Ao incorporar a historicidade das formas linguisticas e os pro-
cessos de mudanca em sua abordagem, a Sociolinguistica Educacional
aproxima-se das perspectivas teoricas da Sociolinguistica Historica e da
Sociolinguistica Variacionista, estabelecendo uma alianca conceitual que
reforca o carater formativo do ensino de lingua. Compreender que a nor-
ma culta é fruto de um processo histérico, determinado por politicas de
padronizacdo, relagbes de poder simbdlico e disputas socioculturais,
permite aos estudantes ressignificarem sua relacdo com a linguagem e,
em especial, com seus préprios modos de falar. Tal compreensdo contri-
bui para a desconstrucdo do preconceito linguistico e para o fortaleci-
mento da autoestima linguistica, sobretudo entre estudantes de contextos
populares.

Ao mesmo tempo, essa abordagem exige do professor ndo apenas
dominio dos contetdos normativos, mas também familiaridade com os
pressupostos tedricos da Sociolinguistica. Ensinar a historia da lingua,
nesse cenario, nao se restringe a exposicdo de fatos cronolégicos ou de
curiosidades etimoldgicas. Trata-se de apresentar aos alunos os caminhos
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pelos quais as formas se consolidaram, as transformacdes pelas quais
passaram e os fatores sociais que motivaram sua valorizagéo ou estigma-
tizacdo. Isso implica, por exemplo, discutir em sala de aula a trajetéria da
construcdo da norma culta no Brasil, a funcéo histérica da escolarizacéo
e os sentidos politicos atribuidos & linguagem no processo de formagéao
nacional. Essa abordagem néo elimina a norma, mas a historiciza, deslo-
cando-a do lugar de autoridade incontestavel para o de objeto de analise
critica.

Além disso, a inser¢do de materiais auténticos que evidenciem a
variagdo e a mudancga, como cartas pessoais, registros de fala espontanea,
documentos historicos ou textos literarios que reproduzam a linguagem
popular, pode ampliar as possibilidades de leitura e escrita em sala de au-
la. Tais préticas permitem aos estudantes perceberem a lingua como ob-
jeto vivo, historicamente situado, e favorecem a constru¢do de um co-
nhecimento linguistico mais profundo e significativo. O ensino passa, as-
sim, a integrar saberes cientificos e vivéncias sociais, favorecendo a for-
macdo de sujeitos capazes de compreender o funcionamento da lingua
em suas multiplas dimensdes: gramatical, histdrica, discursiva e politica.
De modo geral, ao estabelecermos pontes com a Sociolinguistica Histéri-
ca, reforcamos a importancia de formar estudantes ndo apenas proficien-
tes do ponto de vista normativo, mas também criticos, reflexivos e cons-
cientes da diversidade linguistica que os constitui como sujeitos histori-
COs e sociais.

3. A critica a abordagem normativa tradicional e a exclusdo da di-
mens&o historica no ensino da lingua

A presenca hegemonica da gramética normativa no ensino de
Lingua Portuguesa consolidou-se ao longo do tempo como um dos prin-
cipais pilares da educacéo linguistica no Brasil. Desde o século XIX,
com a consolidacéo do modelo de escola moderna e a institucionalizagdo
dos exames publicos, a norma culta passou a ser tratada como um ideal
linguistico a ser perseguido pelos estudantes, em detrimento das préticas
linguisticas reais, marcadas por variacdo e mudanca (Faraco, 2009). Essa
concepgdo essencialista e prescritiva da lingua perpetuou uma ideia de
corre¢do absoluta, segundo a qual existe uma forma certa de falar e es-
crever, enquanto todas as demais formas sdo vistas como “erro”, “des-
vio” ou “falta de instrugdo”.
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No contexto escolar, essa abordagem normativa tem implicacdes
profundas. Ao privilegiar unicamente a descrigdo de regras da gramética
tradicional e a reproducdo de padrfes linguisticos idealizados, o ensino
desconsidera os contextos socioculturais dos alunos e ignora os princi-
pios béasicos da ciéncia linguistica contemporénea. A lingua ensinada na
escola, nesse modelo, é frequentemente descolada da realidade vivida pe-
los estudantes, apresentando-se como um sistema artificial, estatico e
desprovido de historicidade. Essa dissocia¢do entre norma e uso contri-
bui para o fracasso escolar de muitos alunos, especialmente aqueles ori-
undos de comunidades linguisticas estigmatizadas.

Além disso, a exclusdo da dimenséo histdrica do ensino da lingua
reforca a ideia de que a norma padrdo sempre existiu tal como a conhe-
cemos, apagando os processos de disputa, mudanga e imposicao politica
e social que a constituiram. A norma culta, longe de ser um dado natural
da lingua, é resultado de uma padronizacdo promovida por instituicfes
com poder simbélico e politico, como o Estado, a imprensa e o sistema
educacional, e historicamente vinculada as classes letradas urbanas. Igno-
rar esse processo é contribuir para a mitificagdo da norma e para a repro-
ducdo de um ensino que legitima desigualdades.

Nesse sentido, o ensino exclusivamente normativo pode ser com-
preendido como uma prética ideoldgica, que opera na producdo de sujei-
tos linguisticos subordinados. Como assinala Bortoni-Ricardo (2004), ao
exigir dos alunos o dominio exclusivo da variedade de prestigio e ao re-
primir seus modos de falar e escrever, a escola deslegitima os saberes
linguisticos oriundos de outras esferas sociais e culturais. A norma pa-
drdo torna-se, assim, ndo apenas um modelo gramatical, mas um meca-
nismo de exclusdo simbdlica, que atua na desqualificacdo de identidades,
trajetorias e experiéncias linguisticas.

A auséncia da dimensdo historica da lingua nas praticas pedago6gi-
cas aprofunda esse quadro excludente. Quando ndo se ensina que a nor-
ma € uma construcéo histérica, sujeita a disputas e transformacdes, o dis-
curso normativo ganha um carater naturalizado, como se fosse a Unica
forma possivel de expressao legitima. Essa naturalizacdo impede que 0s
estudantes compreendam a lingua como um organismo vivo, permeado
por tensBes, adaptacdes e variagdes. Ao contrério, apresenta-lhes uma
linguagem descolada do tempo e da sociedade, cujo aprendizado exige,
muitas vezes, a negacao de seus proprios repertorios.
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Tal postura também empobrece a prdpria experiéncia de ensino-
aprendizagem da lingua. Ao reduzir a aula de Lingua Portuguesa a um
exercicio de memorizacdo de regras e de identificagdo de “erros”, o pro-
fessor perde a oportunidade de promover o desenvolvimento de habilida-
des linguisticas mais complexas, como a andlise critica dos usos da lin-
guagem, a interpretacdo de sentidos em diferentes contextos e a reflexéo
metalinguistica sobre as formas em transformagdo. O ensino da histéria
da lingua, nesse sentido, pode atuar como um poderoso antidoto contra a
superficialidade das praticas normativas, oferecendo aos estudantes ins-
trumentos para compreender as l6gicas internas da lingua, suas origens e
sua dindmica de funcionamento.

A introducédo de conteldos sobre a variacdo histérica da lingua no
curriculo escolar possibilita, por exemplo, mostrar aos estudantes que
muitas das estruturas que hoje compdem a norma culta foram, em algum
momento do passado, formas instaveis, variaveis ou mesmo estigmatiza-
das. O uso de pronomes como “vocé”, hoje amplamente aceito, foi inici-
almente uma forma marcada pela informalidade e rejeitada em textos
eruditos. A flexdo verbal reduzida, como em “a gente vai” ou “tu vai”,
também possui raizes histéricas documentadas, que demonstram sua legi-
timidade como formas de uso natural da lingua em determinadas regides
e classes sociais.

Ao ocultar essa historicidade, o ensino tradicional reforca a visdo
de que ha apenas um caminho certo para o uso da lingua. o caminho da
norma, ignorando que a prdépria norma € um recorte temporal e social-
mente situado. A proposta de um ensino que integre os fundamentos da
Sociolinguistica Histérica e da Sociolinguistica Educacional, portanto,
ndo é uma negacdo da norma, mas uma reivindicagdo de seu ensino com
base cientifica e critica. Trata-se de apresentar a norma como uma con-
vencdo social legitimada em determinados contextos e ndo como a Unica
forma valida de expressdo linguistica.

Essa perspectiva tem implicacBes diretas na formagdo docente.
Professores que ndo tém acesso a essa dimensdo histérica da lingua du-
rante sua formacéo inicial tendem a reproduzir em sala de aula as préaticas
prescritivas que experienciaram como estudantes. Por isso, defender a in-
serc¢do da historia da lingua no ensino implica também defender sua pre-
senca nos curriculos de formagao de professores de Letras, de modo que
os futuros docentes possam desenvolver uma postura mais critica e fun-
damentada diante das variedades linguisticas e de sua fungéo social.
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4. Caminhos pedagdgicos para a inser¢do da histéria da lingua no
ensino

A defesa da inser¢do da histéria da lingua no ensino de Lingua
Portuguesa, tal como propomos ao longo deste artigo, exige a formulagéo
de estratégias pedagdgicas concretas que permitam sua efetiva imple-
mentacdo no cotidiano escolar. Trata-se, aqui, de pensar o ensino para
além da abordagem normativa tradicional e de criar condigdes para que
os estudantes compreendam a lingua como um fendbmeno historicamente
construido, socialmente situado e em constante transformagdo. Para isso,
é necessario que a préatica pedagdgica esteja alinhada aos principios da
Sociolinguistica Historica, da Sociolinguistica Variacionista e da Socio-
linguistica Educacional, promovendo a analise dos usos linguisticos em
perspectiva critica, comparativa e contextualizada.

A primeira condi¢do para a implementacdo dessa proposta é o re-
conhecimento de que a histéria da lingua pode e deve ser mobilizada néo
como conteuddo isolado, restrito a um momento especifico do curriculo,
mas como principio transversal que perpassa o ensino da gramatica, da
leitura, da producao textual e da oralidade. Ao invés de tratar a historia
da lingua como uma disciplina autbnoma, como ainda ocorre em algumas
propostas curriculares fragmentadas, defendemos sua integracdo aos di-
versos eixos de ensino da linguagem, de modo que o0s processos de varia-
¢do e mudanca possam ser compreendidos de forma articulada ao uso
concreto da lingua pelos sujeitos.

Nesse sentido, uma estratégia pedagdgica fundamental consiste na
analise de estruturas linguisticas em diferentes periodos historicos. Por
exemplo, ao estudar a morfologia verbal, o professor pode apresentar aos
estudantes formas arcaicas registradas em documentos dos séculos XVIII
e XIX e compara-las com as formas atuais, destacando os fendmenos de
reducdo morfoldgica, regularizacdo ou analogia que levaram a transfor-
macdo das formas. Esse tipo de abordagem permite demonstrar que a
norma atual é fruto de transformacdes sistematicas e historicamente con-
dicionadas, e ndo de uma légica imutavel e autorregulada.

Outra possibilidade pedag6gica relevante € o uso de documentos
auténticos da escrita popular, como cartas pessoais, bilhetes, cadernos es-
colares antigos ou autos judiciais, como fonte para analise linguistica.
Esses documentos, ao revelarem formas espontaneas de escrita, frequen-
temente marcadas por tracos de oralidade e de variacdo regional ou soci-
al, permitem que os estudantes desenvolvam uma sensibilidade para a di-
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versidade linguistica, além de ampliarem seu repertério sobre as formas
de circulagdo da linguagem em contextos ndo escolares. A leitura critica
desses textos pode ser acompanhada de atividades que identifiquem mar-
cas linguisticas especificas, como a variagdo pronominal, formas de con-
cordancia, uso de particulas, entre outros, relacionando-as aos processos
de mudanca histdrica discutidos em aula.

Para potencializar esse trabalho, é possivel propor sequéncias di-
daticas que articulem leitura, andlise linguistica e producéo textual. Por
exemplo, uma sequéncia pode iniciar com a leitura de trechos de cartas
escritas por pessoas comuns em periodos passados, seguida da identifica-
cao de marcas linguisticas de época, da discussdo sobre os usos do portu-
gués a época e da producdo, pelos estudantes, de textos que simulem esse
tipo de escrita histérica. Tal atividade, além de desenvolver competéncias
linguisticas e textuais, favorece a construgdo de consciéncia historica e
de compreensdo das diferentes formas de funcionamento da linguagem
ao longo do tempo. Além disso, é essencial que o ensino da norma pa-
dréo seja acompanhado de exploracéo critica de seus fundamentos hist6-
ricos e sociais. 1sso significa apresentar a norma ndo como um dado neu-
tro, mas como produto de um processo de padronizacdo linguistica histo-
ricamente localizado, vinculado a contextos especificos de letramento,
escolarizacdo e poder simbolico. Trabalhar com os estudantes a origem
das graméticas normativas, sua funcéo social e seu lugar no sistema edu-
cacional pode ser uma estratégia para desmistificar a ideia de corregdo
absoluta e abrir espaco para o reconhecimento da legitimidade de outras
formas de falar e escrever.

Outro caminho relevante é a exploracdo de fenbmenos de mudan-
¢a em curso, como a reconfiguragdo dos pronomes pessoais (tu/vocé/cé),
o0 uso de formas reduzidas (tava, pra, num), ou a alternancia entre formas
de plural (“os menino™/“os meninos™). Esses fendbmenos, amplamente ob-
servaveis no cotidiano dos estudantes, podem ser objeto de investigagdo
em sala de aula, permitindo que os proprios alunos coletem dados de fa-
la, observem padrd@es, identifiquem condicionamentos sociais e reflitam
sobre os sentidos dessas formas em diferentes contextos. Tal abordagem
aproxima a préatica pedagdgica da pesquisa linguistica, tornando a sala de
aula um espago de produgdo de conhecimento e ndo apenas de reprodu-
¢ao normativa.

Importante também destacar que a insercéo da histdria da lingua
no ensino exige a formagdo continuada dos professores, especialmente
porque muitos docentes ndo tiveram acesso, em sua formagéo inicial, aos
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fundamentos da Sociolinguistica Histérica ou da Sociolinguistica Educa-
cional. Assim, é preciso que os programas de formacdo docente contem-
plem discussbes sobre a historicidade da norma, sobre 0s processos de
mudanca linguistica e sobre as implicagdes pedagogicas do ensino da va-
riacdo. Além disso, materiais didaticos e propostas curriculares precisam
ser repensados, de modo a abrir espago para essas abordagens e oferecer
suporte teodrico e metodologico ao trabalho docente.

Cabe ressaltar que propostas como essas ja encontram respaldo
em documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), que enfatiza a importancia de desenvolver nos estudantes
a compreensdo da linguagem como pratica social e histérica. Ao tratar da
analise linguistica como eixo estruturante do ensino de lingua, a BNCC
propfe que os estudantes sejam capazes de refletir sobre os usos da lin-
guagem em diferentes contextos, reconhecendo seus aspectos formais e
variaveis. A leitura dessa diretriz a luz da Sociolinguistica Historica e
Educacional permite fortalecer o compromisso do ensino com a diversi-
dade, a critica e a formacao cidada.

Por fim, é importante reconhecer que a inser¢ao da historia da lin-
gua no ensino ndo significa abandonar o ensino da norma padrdo, mas
ressignifica-lo. O objetivo ndo € eliminar o trabalho com as formas de
prestigio, mas integré-lo a uma abordagem que contextualize seu surgi-
mento, reconheca sua funcao social e, a0 mesmo tempo, valorize 0s usos
linguisticos dos estudantes. Ao compreenderem a norma como parte de
uma historia, e ndo como imposicdo atemporal, os estudantes tornam-se
mais aptos a mobiliza-la de maneira critica e estratégica, desenvolvendo
competéncias linguisticas ampliadas e consciéncia sociolinguistica refi-
nada.

5. Consideracdes finais

Ao longo deste trabalho, defendemos que a inser¢do dos aspectos
sociolinguisticos histéricos no ensino de Lingua Portuguesa constitui
uma estratégia pedagdgica fundamental para a superagdo de modelos
normativos excludentes, para a valorizacdo da diversidade linguistica e
para a formacao de sujeitos criticos e conscientes de sua identidade lin-
guistica. Partimos da compreensdo de que a lingua é um fendémeno soci-
al, historico e em permanente transformagdo, e argumentamos que essa
concepgao precisa estar refletida no modo como ela é ensinada na escola,
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sob pena de mantermos um ensino alicercado em idealizacdes que pouco
dialogam com as préticas linguisticas reais dos estudantes.

Apoiamo-nos nos fundamentos da Sociolinguistica Variacionista,
da Sociolinguistica Historica e da Sociolinguistica Educacional para pro-
por uma abordagem integrada, na qual a norma culta deixe de ser tratada
como um modelo absoluto a ser imposto e passe a ser compreendida co-
mo uma convengdo historicamente construida, legitimada em determina-
dos contextos sociais, mas ndo superior as demais variedades linguisticas
por critérios intrinsecos. A partir da tradicdo variacionista de Labov
(2008 [1972]), compreendemos a variagdo como fendmeno estruturado e
sistematico, que constitui a base dos processos de mudanca linguistica.
Sob a perspectiva da Sociolinguistica Histérica (Romaine, 1982; Her-
nandez-Campoy, 2013), reconhecemos que a lingua se transforma ao
longo do tempo, e que as formas atuais sdo resultado de trajetérias mar-
cadas por conflitos, disputas e escolhas politicas. Finalmente, com base
na Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004; Travaglia,
2009), refletimos sobre o papel da escola na mediacdo entre os saberes
linguisticos dos estudantes e as exigéncias institucionais, propondo uma
pratica pedagdgica que reconhega a legitimidade das variedades popula-
res e promova o letramento critico.

Ao criticar a centralidade da abordagem normativa tradicional,
evidenciamos os limites de um ensino que se pauta exclusivamente na
descricdo de regras gramaticais descontextualizadas e na repressdo dos
usos linguisticos dos alunos. Demonstramos que essa postura nao apenas
reforca o fracasso escolar e o preconceito linguistico, como também em-
pobrece a experiéncia educativa, ao restringir a lingua a dimensdo da
forma desvinculada de sentido, uso e hist6ria. Propusemos, em contra-
ponto, uma perspectiva pedagdgica que integre a analise histérica da lin-
gua ao trabalho cotidiano em sala de aula, por meio de préaticas que en-
volvam leitura critica de documentos histéricos, comparagdo de formas
linguisticas em diferentes épocas, discussdo sobre a origem e a funcéo
social da norma culta, entre outras estratégias que promovam a compre-
ensdo da linguagem como processo dindmico e socialmente situado.

Asseguramos, ainda, que a valorizagdo da hist6ria da lingua no
ensino ndo significa a negacdo da norma padrdo, mas sua ressignificacéo.
Compreender a norma como produto de um contexto historico especifico
permite ao estudante mobiliza-la de forma critica, estratégica e conscien-
te, sem que isso implique negar ou inferiorizar os usos linguisticos pro-
prios de sua comunidade. Trata-se de ampliar o repertorio, e nao de subs-
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titui-lo; de formar sujeitos linguisticamente competentes em diferentes
esferas de circulagdo da linguagem, e ndo de conforma-los a um modelo
homogéneo e excludente. Nesse sentido, reiteramos que a integracdo da
dimensdo histérica ao ensino de Lingua Portuguesa deve ser compreen-
dida como um projeto formativo, que visa a constitui¢cdo de uma educa-
cao linguistica ética, cientifica e socialmente comprometida. Ao reconhe-
cer 0s processos de variacdo e mudanca como parte constitutiva da lin-
gua, 0 ensino passa a atuar também no combate aos discursos de desvalo-
rizacdo das formas populares de falar, contribuindo para a construgdo de
uma escola mais democrética e inclusiva.

Reconhecemos, por fim, que a implementagéo dessa proposta exi-
ge condicBGes materiais e simbolicas ainda desiguais nas redes de ensino.
E necessario investir na formag&o inicial e continuada de professores de
Lingua Portuguesa, garantindo o acesso a conhecimentos atualizados so-
bre Sociolinguistica, Linguistica Historica e Educacéo Linguistica. Tam-
bém é preciso revisar os materiais didaticos e os curriculos escolares, de
modo a incorporar perspectivas mais plurais, criticas e reflexivas sobre a
linguagem. Essa mudanga implica, igualmente, uma reconfiguracdo da
propria identidade docente, na medida em que o professor deixa de ser
um mero transmissor de normas e passa a assumir o papel de mediador,
pesquisador e agente formador de consciéncias linguisticas.

Como desdobramento deste trabalho, indicamos a necessidade de
ampliar os estudos empiricos sobre praticas pedagdgicas que integrem a
histéria da lingua ao ensino, bem como o desenvolvimento de sequéncias
didaticas, propostas curriculares e avaliagbes que dialoguem com essa
concepcao de linguagem. Também sugerimos investigacdes sobre a re-
cepcdo dessa abordagem por parte dos estudantes, de modo a avaliar seus
impactos na formacéo linguistica, identitaria e cidada dos sujeitos escola-
res. Em suma, reafirmamos que ensinar a histéria da lingua é uma esco-
Iha pedagogica e epistemoldgica que transforma o modo como concebe-
mos o ensino de Lingua Portuguesa. Ao trazer a sala de aula 0s processos
de mudanga, 0s usos socialmente localizados e os fatores histéricos que
moldam a linguagem, abrimos espago para que o ensino deixe de repro-
duzir desigualdades e passe a ser instrumento de emancipacao.
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