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RESUMO

Este artigo tem por objetivo refletir na literatura infantil os processos de aprendi-
zagem da crianca na primeira infancia e as leituras literarias como impulsos expressi-
vos para a vida, tendo o livro literario como sindnimo de brinquedo e de desenvolvi-
mento nas mais variadas representagdes artisticas, segundo Vygotsky (1998). Parte-se
desse entendimento e evidencia-se que os processos de desenvolvimento da crianga na
primeira infancia (0 a 03 anos de idade) subsidiam a sua aprendizagem. Diante disso,
busca-se o alinhamento das proposi¢des construidas nos aportes tedricos consultados
que versam sobre questdes relacionadas a primeira infancia. Observa-se que favore-
cer o contato de criangas — desde muito pequenas — com a literatura infantil implica
uma construcdo progressiva do conhecimento cognitivo e o0 seu desenvolvimento
integral. Entretanto, aproximar as criancas da literatura infantil por si s6 ndo garante
sua emancipacao. Importam muito os processos de desenvolvimento e aprendizagem,
as interacdes entre os sujeitos, entre os objetos e meios culturais. Ressalta-se a impor-
tancia de organizar situagdes que impliguem uma construgdo e uma apropriagéo de
conhecimentos significativos, sejam cognitivos ou emocionais, por meio dos quais as
criancas se relacionem com os meios, sejam eles subjetivos ou objetivos, tornando-se
aptas a utilizar seu conhecimento para agir e para se expressar na vida.
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ABSTRACT

This article aims to reflect in children’s literature the learning processes of children
in early childhood and literary readings as expressive impulses for life, having the
literary book as a synonym of toy and development in the most varied artistic repre-
sentations, according to Vygotsky (1998). It is based on this understanding and it is
evident that the processes of child development in early childhood (0 to 03 years old)
subsidize their learning. Therefore, we seek the alignment of the propositions
constructed to what the theoretical contributions consulted, which deal with questions
related to early childhood. It is observed that favoring the contact of children — from
very small - with children’s literature implies a progressive construction of cognitive
knowledge and its integral development. However, bringing children closer to children’s
literature alone does not guarantee their emancipation. The interaction between
subjects, objects and the cultural and social milieu is important for development and
learning processes. It is important to organize situations that involve the construction
and appropriation of significant knowledge, whether cognitive or emotional, through
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which children relate to means, whether subjective or objective, becoming able to use
their knowledge to act and to express themselves in life.

Keywords:
Interaction. Children’s literature. Early childhood.

1. Introducdo

A importancia de uma formacao integral para criancas na primeira
infancia, periodo que compreende as idades entre 0 e 03 anos de idade,
tem sido tematica recorrente na sociedade em geral e entre estudiosos de
diversas areas. Um dos fatores que propiciam a discussdo, nesse sentido,
& o caréter assistencialista atribuido a essa etapa, cultivado por anos, em
que contribuir para o desenvolvimento cognitivo da crian¢a ndo tinha
relevancia. No entanto, estudiosos e pesquisadores ja se debrugavam em
estudos sobre esse assunto, e, desde entéo, pesquisas acerca do desenvol-
vimento infantil e dos processos de aprendizagem vém contribuindo para
novos paradigmas a respeito do desenvolvimento infantil.

O presente artigo propde algumas reflexdes acerca das concepgdes
de desenvolvimento e de aprendizagem das criangas na primeira infancia,
partindo do pressuposto de que a literatura infantil pode contribuir com
esses processos e levar as criangas a um desenvolvimento amplo. Para
tanto, recorreu-se a pesquisa bibliografica focadas nas teorias de
Vygotsky e Piaget.

Barbosa e Horn (2008, p. 72) contextualizam o cenério em que se
alarga o processo de desenvolvimento infantil.

A primeira infancia, periodo que vai do 0 aos 3 anos, é a etapa que come-
¢a dominada por instintos e reflexos que possibilitam as primeiras adapta-
¢Oes e que se estendem para descoberta do ambiente geral e para o inicio
da atividade simbdlica. E o momento em que as criangas tém uma depen-
déncia vital dos adultos. O medo de viver e de manifestar-se, de conhecer
e de construir o mundo, pauta-se na experiéncia pessoal, nas a¢des que re-
alizam sobre 0s objetos e no meio que as circundam. Os primeiros anos de
vida da crianca estdo marcados por uma constante busca de relagdes: as
pessoas, 0s objetos e 0 ambiente sdo interrogados, manipulados, mediante
uma realidade de intercambio interativo, juntamente com um processo de
forte empatia. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 72)

Atualmente, a crianga passou a ser concebida como sujeito ativo
no mundo; nesse sentido abordaremos a relacdo que a crianca estabelece
desde beb& com o meio e com as pessoas, ressaltando a importancia da
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cultura nesse processo, bem como 0s processos de aprendizagem e de-
senvolvimento da crianca.

A literatura — e é importante frisar que néo se trata apenas da que se mos-
tra nos livros, mas da que circula na meméria coletiva — é uma fonte de
nutricdo a que a crianga recorre em busca de ferramentas mentais e sim-
bolicas para organizar o fluxo de acontecimentos e situar-se e revelar-se e
decifrar-se, também ela, na cadeia temporal instaurada na linguagem.
(REYES, 2010, p. 63)

A pesquisa propde reflexdes sobre a literatura infantil como arte
da palavra no sentido mais amplo. Tem como premissa a arte na articula-
cdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento, o que, segundo
Vygotsky (1998), é proprio das mais variadas representacGes artisticas.
Versa sobre a importancia de a leitura ser incentivada desde o periodo
que compreende a primeira infancia, com vistas a alicercar seu desenvol-
vimento individual e social. A nocdo de literatura infantil, neste estudo,
ndo é atribuida exclusivamente ao texto escrito, mas também a literatura
oral, que esta presente nos versinhos das brincadeiras sugeridas pelos
pais ao bebé, nas brincadeiras de faz-de-conta, nos contos de fada, nas
cantigas, dentre outras linguagens manifestadas em nossa cultura. Por
meio das experiéncias que esse contato propicia, a crian¢a pode ter aces-
S0 a0 universo simbdlico, tdo presente na literatura.

No decorrer da pesquisa serdo apresentados autores que referenci-
am algumas concepgdes sobre o ludico e o brincar na infancia sob dois
aspectos: sociocultural e psicolégico. Veremos que nas interagfes entre
0s bebés e os livros — periodo em que ainda ndo estdo familiarizados com
os signos linguisticos — os infantes podem dar novos significados aos
livros, como objetos com outra fungdo, muitas vezes como brinquedos.

Todas as referéncias apresentadas neste artigo, mesmo que, em
algumas vezes, de forma implicita, mostram as implicagfes acerca do
que a literatura evoca. Dentro desse contexto, podemos supor a valorosa
contribuicgdo da literatura para o processo de desenvolvimento infantil; no
entanto, é impossivel mensurar em que medida essa arte pode favorecer o
desenvolvimento dos processos cognitivos e socioemocionais das crian-
cas, haja vista a complexidade prdpria de cada individuo e do contexto
no qual estéo inseridos.
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2. Literatura infantil como nutricéo do corpo e da mente

Sabemos que, desde 0 nascimento, a crianga ja tem contato com
as diferentes formas de expressdo; no entanto, comunica-se com as
pessoas através da linguagem ndo verbal, as demais linguagens serédo
adquiridas e aperfeicoadas nas suas inter-relacbes com 0s sujeitos,
objetos e meio. A linguagem é uma das bases das relagdes, nesse senti-
do, podemos compreender a arte como linguagem, sendo este um sis-
tema de representacdo, pois nos permite imaginar, recriar, jogar e com-
preender o mundo. E por meio das vivéncias cotidianas que a crianga se
desenvolve gradativamente, imagina, resignifica, e utiliza seu aprendi-
zado nas suas descobertas e vivéncias.

A literatura infantil é arte. E como arte deve ser apreciada e corresponder
plenamente a intimidade da crianca. A crianga tem um apetite voraz pelo
belo e encontra na literatura infantil alimento adequado para os anseios da
psique infantil. Alimento esse, que traduz os movimentos interiores e sa-
cia os proprios interesses da crianca. “A Literatura ndo ¢ como tantos su-
pdem, um passatempo. E uma nutrigio”. (MEIRELES, 1984 p. 32)

A esse respeito, torna-se fundamental o ponto de vista de Mes-
quita (2003), que concebe a literatura infantil como um conjunto de
manifestacBes que tem a palavra como finalidade artistica e que, sendo
arte, pode exercer influéncia sobre a vida das criangas, auxiliando na
construcdo de uma aprendizagem significativa, possibilitando desco-
bertas ha compreensédo de si e do mundo.

Podemos reconhecer a importancia do papel da literatura infantil
como instrumento que coopera na formacdo de sujeitos pensantes, ati-
VOS e criativos; pois é a arte que suscita o imaginario. Sua esséncia esta
na palavra e ndo deve ter como finalidade Gnica o processo de ensino e
de aprendizagem com efeito moralizante, com rotas pré-estabelecidas,
com supostos questionamentos e respostas. A Literatura circula por
caminhos subjetivos, expressando-se das mais variadas formas, de uma
maneira significativa para cada individuo.

Entendemos que a Literatura deve se apresentar de maneira inte-
ressante, favorecendo uma aceitacdo gratuita. A literatura é adubo para
corpo e mente, na medida em que as criangas entram em contato com
essas leituras, passam a compreender melhor o mundo; nas interagdes
com o outro vdo se desenvolvendo, ampliando suas possibilidades,
construindo uma consciéncia propria, exercitando sua imaginacdo e
criatividade. Dai a valorosa contribuicdo para uma formagdo integral
das criancas.
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Pode-se concluir que a literatura se evidencia ndo somente como
arte, como promocdo de uma experiéncia estética e livre fruicdo, ela
pode oferecer também as criancas subsidios que as tornem capazes de
lidar de maneira ativa com problemas do cotidiano, a se expressarem e
a compreenderem a vida.

3. A importancia de incentivar vivéncias de leituras literarias para as
criancas desde bebés

Partindo dos pressupostos da teoria da aprendizagem e do de-
senvolvimento infantil, analisaremos as implicacfes advindas da apro-
ximagdo das criancas com idade de zero a trés anos, periodo em que
estdo se apropriando da linguagem oral, da literatura e dos livros litera-
rios.

Nessa perspectiva, surge a proposta da pesquisa, cuja problema-
tica se postula da seguinte forma: a experiéncia com a literatura infantil
possibilita o desenvolvimento cognitivo e socioemocional, dispondo de
subsidios para a construcdo de significados e expressdes das criancas
na primeira infancia?

A esse respeito, observa-se que, mesmo antes de compreender 0s
vocabulos, os bebés ja gostam de ouvir histérias, musicas e acalentos
cantados pelos pais ou membros da familia. Ainda no Utero da mée, o
bebé consegue se sensibilizar com os estimulos recebidos por ela. A
fala que nasce na familia ou nas ac¢Oes cotidianas do ambiente educaci-
onal influencia na cultura produzida pelas criangas; Charmichael (1977,
p. 77) acredita que nenhum comportamento, nem mesmo quando é
novo para o individuo, constitui-se num inicio absoluto. Estd sempre
apoiado em esquemas anteriores e, portanto, leva a assimilacdo de
novos elementos e estruturas ja construidas (inatas, como reflexos, ou
previamente adquiridas).

Hé& um permanente dialogo entre 0s processos internos dos sujei-
tos e seu mundo social e cultural no meio de pesquisas, embora a psico-
logia atual reconhega a crianga como parte ativa na construcdo de signi-
ficados, participante ativo nos fatos de linguagem e de cultura. Reyes
(2010, p. 22-3) cita Vygotsky: “o homem, ao construir sua cultura, se
constroi a si mesmo”, para justificar sua compreensdo da crianga como
sujeito que protagoniza novas concepcles de leitura, em diferentes
linguagens.
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Nesse sentido, desde o nascimento, os bebés estabelecem comu-
nicagdo através do choro, o qual, no decorrer dos anos, por meio de
trocas com os pais, com os professores e com todos 0s que 0s cercam,
aperfeicoam até chegar ao dominio da fala. Os primeiros contatos que
as criangas estabelecem com os textos acontecem oralmente, através da
voz da mée e dos familiares, quando contam histérias para elas. Nota-
se que o contato com a literatura infantil incentivado pelo adulto desde
0 periodo que antecede a idade escolar proporciona experiéncias de
leitura antes mesmo de dominarem tal pratica. Papel que ndo deve ser
atribuido somente a escola, mas também ao ambito familiar, pois, o ato
de ler é entendido como construgdo social.

A aproximacéo de criangas com livros mesmo antes de domina-
rem o0s codigos linguisticos pode auxilid-las a fazerem desses momen-
tos um ato significativo e de satisfacdo pessoal, pois pode leva-las a
despertarem diferentes emogdes, superar alguns conflitos, ampliar sua
visdo de mundo dentre outros aspectos tdo importantes e que se fazem
necessarios para seu desenvolvimento integral.

4. A Literatura infantil circunstanciada pelos processos de aprendi-
zagem das criancas na primeira infancia e suas implicacfes para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional

O movimento gerado pela pesquisa nos mostra que as interagdes
das criangcas pequenas com 0s sujeitos, com o meio e com a cultura im-
plicam num desenvolvimento pleno. Tanto Piaget quanto Vygotsky con-
cebem a crianga como sujeito ativo, em constante relagdo com o meio, no
entanto divergem na forma como o processo de desenvolvimento se
desencadeia.

A teoria de aprendizagem de Vygotsky tem énfase nas interaces
sociais e no desenvolvimento cognitivo. Na etapa da primeira infancia, o
adulto tem o papel importante na educacdo da crianga, estimulando tanto
seu desenvolvimento intelectual quanto no aspecto socioemocional.

Considerando os pressupostos de Vygotsky (1998), que nos mos-
tram que os processos de aprendizagem e desenvolvimento estéo inter-
relacionados desde o inicio da vida de uma crianga, e que, portanto, nao
sdo adquiridos apenas na escolarizacdo, mas, nas rela¢cbes em que o sujei-
to participa, concluimos que a relevancia da pesquisa esta na considera-
cdo da importancia que ha nas experiéncias anteriores a vida escolar do
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ser humano para o desenvolvimento da crianca. Reyes (2010, p. 23)
reconhece que a atividade interpretativa da crianca é de grande riqueza
emocional e cognitiva, e que é empreendida por ela muito antes de ter
acesso a alfabetizacdo formal, quando ela se inicia na relacdo entre mae e
bebé. Essa interpretacdo nega as etapas do desenvolvimento e os pré-
requisitos de Piaget, que seriam processos interligados para preparacdo
para a leitura.

Piaget acredita que o desenvolvimento humano acontece de den-
tro para fora, afirmando que nenhuma experiéncia é totalmente nova para
o individuo. Para ele, a crianga reconstréi acdes e ideias quando se rela-
ciona com novas experiéncias proporcionadas pelo ambiente. O conhe-
cimento humano é construido a partir da interacdo entre 0 homem e o
meio, de forma lenta, obedecendo a estdgios. Para adaptar-se ao ambien-
te, o individuo deve equilibrar uma acdo com outras a¢des. Podemos
exemplificar essas afirmagfes do educador suico com os momentos das
leituras, com as narrativas que surgem nos livros lidos pelos adultos e
com a interagdo que as criancas estabelecem com eles (nesse contexto
brinquedo/objeto); estas se configuram como préticas sociais e proporci-
onam a insercdo da crianga na cultura.

Por outro lado, é nas institui¢des de ensino que muitas criancas
tém os primeiros contatos com o livro escrito. A relevancia do valor
simbolico do livro é valorada pela mediacdo do adulto leitor. Adotar
situacOes de leituras prazerosas, como pratica constante, sejam elas reali-
zadas pelo professor ou quando as criancas exploram livremente o livro,
torna-se um ambiente propositor a descobertas e interacfes. Nesse con-
texto, “a cultura da forma a mente, ja que ela nos oferece uma caixa de
ferramentas por meio da qual construimos ndo s6 nossos mundos, como
também nossas concepgdes de nés mesmos e de nossos poderes” (BAR-
BOSA; HORN, 2008, p. 26).

A partir das reflexdes sobre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, Barbosa e Horn (2008) estéo afinados com as
concepcdes de Piaget e Vygotsky, quando destacam que o desenvolvi-
mento ocorre pela acdo dos individuos sobre o ambiente, salientando
ainda que tanto a biologia quanto a experiéncia desempenham papéis
iguais e reciprocos no desenvolvimento humano.

Desse modo, compreende-se a importancia de um ambiente esti-
mulador, capaz de favorecer situaces onde a crianca amplie suas poten-

2642 Revista Philologus, Ano 26, n. 78 Supl. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2020



cialidades, para que consiga perceber, explorar e atribuir significado ao
mundo.

5. As interagGes de criancas pequenas com os livros literarios (o livro
como brinquedo)

Kishimoto (1998, p. 114) discorre sobre o termo ludico em sua
obra O Brincar e suas teorias, onde diz que a compreensdo adequada do
ludico supde tudo aquilo que se refere a infancia, etapa da vida humana
marcada pelo devir acelerado, numa perspectiva temporal dupla. Dessa
forma, o brincar se torna o instrumento propulsor para a apropria¢do do
conhecimento e fundamental para essa fase de desenvolvimento da crian-

ca.

Ainda segundo Kishimoto (1998, p. 119), apesar de a ludicidade
ser considerada como atividade gratuita, tem grande importancia para o
desenvolvimento, pois ndo estd presente apenas no brincar, mas também
na linguagem, que é marcada pela musicalidade, pelo ritmo, pela rima,
pela ideia de fantasia e pelo jogo simbdélico. Tal aspecto simbélico pode
ser explorado para despertar o prazer da crian¢a em descobrir 0 novo a
partir de recursos variados, como: fantoches, palitoches, dedoches, livros
vivos, tapetes contadores de histdria, recursos sonoros, cantigas, versos,
dentre outros.

Soares (2008) fala da importancia que a literatura infantil exerce
em nosso meio, afirma que nas Gltimas décadas, as editoras vém inves-
tindo em livros para criancas e jovens em resposta as politicas publicas,
ampliando o incentivo da leitura para esse publico. As instituicBes de
educacdo infantil, a partir de 2008, passaram a receber, por meio do Pro-
grama Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), acervos de livros de litera-
tura infantil, de boa qualidade e com grande diversidade de géneros.
Peter Hunt (2010) reafirma que os livros infantis ao longo da histéria tém
exercido grande influéncia social e educacional, e continuam proporcio-
nando uma valiosa contribuicdo a historia social, literaria e bibliografica,
pois sdo vitais para o processo de alfabetizacdo, para cultura e para for-
magdo estética.

Desse modo, no contexto atual, surgem os chamados livros-vivos,
com o intuito de atrair os leitores e os “ndo leitores”. Esses, apresentam-se
como um objeto estruturado para 0 manuseio e exploracdo da crianga.
Por exemplo, no mercado ha livros fabricados em materiais diversos, que
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exercem fascinio com suas mais variadas caracteristicas, exigindo intera-
cao entre a crianca e o objeto, sendo resistentes inclusive a agua como o
travesseiro de bichinhos, de banho, dentre outros.

Tais livros ndo se “mexem” no sentido exato da palavra, mas, ao se volta-
rem para um universo tridimensional, diferenciam-se dos livros comuns e
encaixam-se no campo dos brinquedos, criando um tipo de cumplicidade
baseada em formas primitivas de leitura. (KISHIMOTO, 1998, p. 36)

O estimulo e o contato das criancas com os livros sdo meios que
favorecem a iniciagdo a leitura e o acesso ao conhecimento. No entanto,
o fato de ofertar livros as criangas ndo garante a leitura. E importante que
0s primeiros contatos que os bebés tenham com os livros sejam por in-
termedio do adulto leitor. A crianca constroi significado a partir da inte-
racdo com o objeto, no caso, o livro; que pode ser apresentado para o
bebé& como um objeto a ser explorado, manipulado, e, por meio de apro-
ximagOes cada vez mais constantes, o infante pode perceber que ele é um
objeto mégico, portador de histérias, com o qual pode brincar, criar e
imaginar. O livro adquire entdo o significado de brinquedo e dessa for-
ma, o ato de brincar de ler, insere a crianca no mundo da leitura.
Vygotsky (1998), ao discorrer sobre criangas em idade pré-escolar que
estdo se estabelecendo numa cultura (primeiras vivéncias em espagos
educativos), afirma que a existéncia do brinquedo é justificada pelo fato
deste objeto servir para suprir desejos que ndo podem ser realizados
imediatamente, como, por exemplo, a falta da mée.

Alinhado ao pensamento de Vygotsky, concebemos a construcao
do conhecimento como resultado de interagdes entre o sujeito e o objeto
e que as interagbes exercem maior influéncia do que um objeto em si
para o sujeito. Vygotsky (1977) entende que, para conhecer 0s objetos, o
sujeito deve agir sobre eles e, portanto, transforma-los: deve desloca-los,
liga-los, combina-los, dissocia-los e reuni-los novamente. As criangas
bem pequenas ja& estdo aptas a interagir com o meio e objetos, desde as
acles sensdrio-motoras mais simples (tais como empurrar e puxar), sen-
do essas algumas das possiveis formas para que as criancas dessa faixa
etaria participem ativamente dos processos de leitura. Branddo e Rosa
(2010, p. 70) complementam ainda que: “deve haver essa aproximacao
do leitor com o texto, destacando, por exemplo, o prazer de ler, a fruicdo
estética, a multiplicidade de sentidos, a ampliagdo do universo cultural”.
Dessa forma, as criancas atribuem significado ao livro, e comecam a
interessar-se por ele, passando a interagir com o objeto, articulam suas
préprias narrativas ao observarem imagens, sons, texturas, cores, dentre
outras caracteristicas que os livros atuais possuem. Possibilitam também
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outros usos, fazendo sua imaginacdo e seu pensamento se materializarem
nas ideias e ndo nas coisas em si.

Sendo assim, muitos tedricos entendem o ato de brincar como fa-
tor importante para o desenvolvimento da crianga, especialmente nos
primeiros anos de vida. Carmichael (1977) destaca que a forma de brin-
quedo mais frequente no inicio das representacGes, entre um ano e meio e
trés anos, é o brinquedo simbdlico, para o qual as criangas atribuem valor
imaginario, tanto para os objetos, quanto para sua disposicdo. Portanto,
nesse contexto, as experiéncias que a literatura favorece para os bebés e
para as criangas maiores sdo muitas, como por exemplo, a sua percepgéo
estética se revela em seu sentido mais amplo.

6. Como as criangas compreendem o ato de leitura mediado pelo
adulto leitor e como desenvolvem o gosto pela leitura

As leituras compartilhadas se iniciam no lar, muitas vezes ainda
no ventre da mde, quando canta acalantos carregados de emocdo, ou
quando embala o filho nos bragos narrando histérias ou versinhos marca-
dos por sonoridade. SituagcGes como essas acontecem antes mesmo de a
crianca estar familiarizada com a palavra. Dai a importancia das relagdes
entre os sujeitos para o desenvolvimento e para a aprendizagem, sobretu-
do em relacdo ao aspecto afetivo que se estabelece entre eles.

Para Vygotsky, a relevancia da mediacdo do adulto nas leituras li-
terdrias para as criangas se da pelo fato de serem imprescindiveis no
processo de aquisi¢do dos significados culturais presentes em meios tdo
necessarios para a formacdo da crianga. A partir da socializacdo da fala,
ela comeca a se comunicar e, a partir das interagdes, vai formando e
estruturando seu pensamento, utilizando-o aos poucos como fungdo de
adaptacdo social. Nesse sentido, ouvir histérias tem uma importancia que
vai muito além do prazer proporcionado; este ato é importante para de-
sencadear o processo de construgdo da linguagem, da cognicdo, das idei-
as, dos valores e dos sentimentos essenciais na sua formagdo de ser hu-
mano.

Sendo assim, as atividades que as criangas vivenciam numa cultu-
ra favorecem seu desenvolvimento, tanto na esfera individual quanto
social. Nesse caso, as leituras realizadas pelo adulto ou quando as crian-
cas protagonizam cenas de leitura, seja no manuseio do livro como brin-
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quedo, seja na leitura de ilustracBes, ou na representacdo de papéis, con-
tribuem de fato para o seu desenvolvimento pessoal e social.

Essa visdo propicia a passagem de uma perspectiva da aprendizagem in-
dividual e racional para uma perspectiva multidimensional. Destaca-se a
concepgdo de que os processos de aprendizagem s&o racionais, sensoriais,
praticos, emocionais e sociais a0 mesmo tempo, isto €, todas as dimensoes
da vida — a emocdo, a cognicgao e a corporeidade — estdo em agdo quando
se aprende. Portanto, préaticas educativas devem levar em conta varios as-
pectos humanos quando o objetivo é auxiliar aos alunos a interpretar e
compreender 0 mundo que os circunda e a si mesmos. (BARBOSA;
HORN, 2008, p. 26)

Quando as criancas brincam de ler umas para as outras, ou intera-
gem com livros, elas passam pelo processo de simboliza¢do, comunican-
do-se por meio de gestos e palavras e com isso tornando-se capazes de
relacionarem-se com as pessoas, com 0 meio e a se portarem no mundo.
Os elementos simbdlicos presentes na cultura servem para ajudar a cons-
truir o que temos de mais genuino: a imaginagdo e consequentemente 0s
desdobramentos que formardo o pensamento.

7. Teoria cognitiva e socio-construtivista

Apresentamos uma concepcdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento infantil, em linhas gerais, em duas perspectivas: a cog-
nitiva de Jean Piaget e a sdcio-construtivista de Vygotsky. Abordamos de
forma sucinta aspectos que cooperam para 0 desencadeamento deste
processo, tendo a literatura como facilitadora para o desenvolvimento
cognitivo, e socioemocional da crianca.

A teoria de Piaget afirma que o desenvolvimento cognitivo é su-
bordinado as questdes biologicas, com etapas de estagios fixos, necessa-
rios para constituicdo do que sucede. Desse modo, afirma o que segue:

a) Um periodo sensorial motor que vai até aproximadamente de 1 a 1 ano
e meio de idade, com um primeiro subperiodo de centralizagdo no primei-
ro corpo do sujeito (durante aproximadamente 7 a 9 meses), seguindo por
um segundo subperiodo de objetivacéo e especializacdo dos esquemas da
inteligéncia pratica. b) Um periodo de inteligéncia representativa que
conduz as operagdes concretas. Inicia-se por volta de 1 ano e meio e 2
anos de idade com a formagao dos processos semi6ticos tais como a lin-
guagem e a imagem mental. ¢) E finalmente o periodo das operacdes
promocionais ou formais [...], de 11 a 12 anos. (CARMICHAEL, 1977,
p.83)
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Ao apresentar tais pressupostos bioldgicos, o autor nos leva a per-
ceber que os fatores internos do individuo superam os externos. Sua
teoria do desenvolvimento estd relacionada ao desenvolvimento das
fungbes cognitivas, e sdo elas:

a) A adaptacdo de um organismo ao seu meio durante seu crescimento,
juntamente com as interages e auto regulagdes que caracterizam o de-
senvolvimento do “sistema psicogenético”. (A epigénese no seu sentido
embrioldgico é sempre determinada tanto interna quanto externamente).

b) A adaptacéo da inteligéncia no decorrer da construcéo de suas préprias
estruturas, que depende tanto de coordenagdes progressivas internas quan-
to de informagcéo adquirida através da experiéncia.

¢) O estabelecimento de relagdes cognitivas ou, de modo mais geral, de
relacOes epistemolégicas, as quais ndo consistem em uma simples copia
dos objetos externos ou num mero desdobramento de estruturas pré-
formuladas no sujeito, mas implicam uma série de estruturas construidas
progressivamente através da continua interagdo entre o sujeito e 0 mundo
externo. (CARMICHAEL, 1977, p. 71)

Nos estagios do desenvolvimento, Piaget relaciona func¢Ges do co-
nhecimento que se tem de mundo e pensamento, de representacédo e fun-
cOes afetivas, que sdo para ele fatores que desencadeiam o desenvolvi-
mento cognitivo.

Para caracterizar os estagios do desenvolvimento cognitivo é preciso en-
tdo integrar duas condigdes necessarias sem introduzir contradigdes. Essas
condigBes para os estadios sao (a) que eles devem ser definidos no sentido
de garantir uma constante ordem de sucessao e (b) que a defini¢do permi-
ta a progressiva construgdo sem implicar na total pré-formagao. Estas du-
as condicOes sdo necessarias porque o conhecimento obviamente envolve
aprendizagem pela experiéncia, que significa uma contribuigdo externa
além daquela que implica estruturas internas, e as estruturas parecem evo-
luir de uma maneira que néo é inteiramente predeterminada. (CHARMI-
CHAEL, 1997, p. 82)

Vygotsky (1998), por sua vez, diz que as rela¢des sociais e cultu-
rais sdo fatores determinantes para o desenvolvimento infantil. O autor
traz reflexdes sobre o ambiente social, sendo este desencadeador no pro-
cesso de aprendizagem, podendo apresentar varidveis, € consequente-
mente mudar o curso e o grau de desenvolvimento humano. Seguindo a
mesma linha de raciocinio do autor da teoria da aprendizagem entende
que a crianga desde bebé ja estd imersa numa cultura e que, através das
interacBes que estabelece com adultos e seus pares, vai formando sua
visdo de mundo, ampliando sua linguagem e desenvolvendo sua imagi-
nagdo e assim por diante até que diversas estruturas sejam internalizadas
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para caminhar na construcdo de conhecimento - podemos concluir que
essa interacdo ocorre através da mediagdo por mecanismaos ou signos.

Segundo Vygotsky, a relacdo entre 0 homem e 0 mundo é media-
da por sistemas simbdlicos, que auxiliam a atividade humana.

Vygotsky estendeu esse conceito de mediagdo na interagdo homem-
ambiente pelo uso de instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de sig-
no (a linguagem, a escrita, 0 sistema de nimeros), assim como o sistema
de instrumentos, séo criados pelas sociedades ao longo do curso da histo-
ria humana e mudam a forma social e o nivel do seu desenvolvimento cul-
tural [...]. Acreditava que a internalizagéo dos sistemas de signos produzi-
dos culturalmente provoca transformagdes comportamentais e estabelece
um elo de ligagéo entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento
individual. (KISHIMOTO, 1998, p. 8)

Como se V&, a linguagem tem papel importante na interagdo entre
sujeito e meio. O desenvolvimento da linguagem implica o desenvolvi-
mento do pensamento, ja que é pelas palavras que o pensamento ganha
existéncia; no entanto, o pensamento precede a palavra. Ela ocorre no
processo de socializacdo, pois quando se relaciona com o adulto, a crian-
ca reconstréi as formas culturais, 0o pensamento, suas significacdes e
comeca a fazer uso das palavras. Para Vygotsky, a linguagem tem duas
funcbes basicas: intercdmbio social e pensamento generalizante. O inter-
cambio social tem como objetivo a comunicacdo, é facilmente percebido
nos comportamentos dos bebés: por meio do choro, gestos, expressdes e
sons eles demonstram sentimentos, desejos e necessidades. J& 0 pensa-
mento generalizante é a utilizacdo dos sistemas de signos com vistas a
tornar a linguagem um instrumento de pensamento.

Da andlise desses elementos, Vygotsky diz que de acordo com a
variagdo do ambiente, o desenvolvimento humano também varia, ou seja,
quanto mais estimulante e rico 0 ambiente, mais amplo sera seu desen-
volvimento. Para esse autor a cultura é parte essencial do processo de
construgdo da natureza humana. Com isso, concluimos que antes de
estarem inseridos em espacos educacionais, as criancas se desenvolvem a
partir das trocas estabelecidas, adquirindo assim o conhecimento para
mais tarde utilizd-lo como meio de se compreender e se expressar no
mundo.
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8. Arrelacdo que a literatura estabelece com os processos de aprendi-
zagem e desenvolvimento infantil e suas possiveis implicagdes

Ao contextualizarmos as investigacdes de Vygotsky e Piaget so-
bre o tema, temos por intuito tornar mais clara a relagdo que a literatura
estabelece com estes processos e suas possiveis implicagfes. Diante da
premissa de que a crianca é concebida como sujeito ativo e em constante
modificagdo, reconhecemos que 0s processos de aprendizagem da crian-
¢a na primeira infancia ndo devem estar subordinados a questdes pura-
mente bioldgicas. A forma como as criangas se desenvolvem e concebem
0 mundo se ampliam também de acordo com suas experiéncias e o de-
senvolvimento desencadeado por elas.

As proposi¢des até aqui apresentadas sob a luz das duas teorias
estudadas nos levam a acreditar que ndo podemos ter uma visdo Unica e
irrefutdvel acerca dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
infantil, pois em dado momento elas se relacionam, servindo inclusive de
embasamento para enriquecer e complementar uma a outra. Em cada
uma delas, podemos encontrar pressupostos para embasarmos nossas
praticas educativas. Vygotsky (1998), nos seus estudos e pesquisas, ja
disseminava essa ideia, deixando absolutamente claro, do seu ponto de
vista, que nenhuma das escolas de psicologia existentes fornecia as bases
firmes necessarias para o estabelecimento de uma teoria unificada dos
processos psicolégicos humanos.

9. Consideracdes finais

No decorrer da pesquisa foi possivel argumentar em favor de uma
educacdo mediada pela literatura infantil para favorecer o desenvolvi-
mento cognitivo e socioemocional da crianca dentro do contexto do brin-
car, da imaginacdo, da expressdo, circunstanciado pela interacdo social e
pelo o meio.

Ao considerarmos a primeira infancia como uma etapa propicia
para a promog¢do de uma aproximacdo das criancas com a literatura in-
fantil, entendemos que a riqueza da experiéncia que ela oferece deve se
tornar algo comum e proficuo nas escolas. Ela se postula como aliada ao
desenvolvimento integral da crianga, contribuindo para formacdo de
sujeitos criativos, sensiveis e capazes de utilizar a inteligéncia nas de-
mandas do cotidiano. A amplitude de possibilidades que as experiéncias
com a literatura descortinam para o horizonte de expressfes da crianca

Suplemento: Anais da XV JNLFLP 2649



ndo tem limites. Ela consegue transitar livremente entre o mundo real e 0
simbdlico, o que pressupde um desenvolvimento integral e uma constru-
¢éo de um conhecimento significativo.

Consequentemente, acreditamos que a iniciacao a leitura de textos
literarios deve ser mediada pelo adulto leitor desde os primeiros dias de
vida da crianga. Essa acdo ndo deve ser compreendida apenas como
competéncia da escola, mas vivenciada em qualquer ambiente no qual a
crianca esteja inserida. Uma vez que o ato de ler, como foi possivel com-
preender no decorrer da pesquisa, tem carater social, e, por isso, estando
presente em nossa cultura, pode ser praticado ndo somente como mera
atividade com um fim educativo, mas de um modo frutifero em qualquer
atividade lddica e interativa.

As criangas devem ter contato com a literatura infantil desde cedo
e possivelmente seja esse um dos primeiros passos para a construgao de
alicerces sélidos a para formacdo de um sujeito pleno. Nesse processo, é
fundamental que a leitura seja um hébito frequente em todos os niveis de
desenvolvimento da crianca. Pois sdo nas mindcias das interacBes que
dela advém, que esta a relevancia da questdo de pesquisa. Diante de todo
0 exposto, é possivel afirmar que a literatura apresenta pressupostos que
a evidenciam como instrumento que auxilia no desenvolvimento pleno da
crianga.

Ao possibilitar um ambiente propositor para as criangas, rico em
experiéncias, estamos garantindo as condi¢cfes minimas para que desen-
volvam suas potencialidades, suas capacidades cognitivas e socioemoci-
onais. Dessa forma, estaremos cooperando para vivéncias significativas,
estas que acabam por fornecer-lhes subsidios necessarios para torna-las
capazes de perceber, de atuar e de se expressar no mundo.

Os resultados dos pressupostos aqui apresentados podem servir
para novas discussdes. Tal como a crianca é concebida como sujeito
social em constante transformacdo, assim também é o meio social em
que vivemos. As culturas existentes se modificam e, deste modo, as pos-
sibilidades de novos estudos e pesquisas acerca deste assunto ndo se
esgotam.
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