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RESUMO

Os rumos educacionais impulsionados pela pandemia da COVID-19 acarretaram
diversos desafios para a pratica docente; desta maneira, professores, inesperadamente
se depararam com o ensino remoto, tendo que ressignificar a forma de fazer a educa-
¢ao. Por isso, o artigo traz reflexdes acerca do ensino, assim como demonstra a neces-
sidade de inferir agdes inovadoras. Para tanto, dominar as tecnologias digitais é assu-
mir posturas que estimulem a criatividade, o pensamento critico, é repensar o que se
pretende para as turmas de alfabetizacdo. Os autores que subsidiaram teoricamente a
pesquisa foram Moran (2007), Ribeiro (2020), Oliveira e Alencar (2008), entre outros
e a entrevista foi 0 método usado para a coleta de dados, para relatar as percepc¢des de
educadores durante as aulas remotas. Sendo assim, conclui-se que este cenario tem
potencial para despertar uma alfabetizac@o que ensine muito mais do que letras.

Palavras-chave:
Alfabetizacéo. Letramento. Ensino Remoto.

ABSTRACT

The educational course driven by the COVID-19 pandemic has led to several
challenges for teaching practice; in this way, teachers, unexpectedly faced remote
teaching, having to reframe the way of doing education. Therefore, the article brings
reflections on teaching, as well as demonstrating the need to infer innovative actions.
To do so, mastering digital technologies and taking positions that encourage creativity,
critical thinking, is to rethink what is intended for literacy classes. The authors who
theoretically supported the research were Moran (2007), Ribeiro (2020), Oliveira and
Alencar (2008), among others and the interview was the method used for data collection,
to report the perceptions of educators during remote classes. Therefore, it is concluded
that this scenario has the potential to awaken teaching of the first letters that teaches
much more than letters.

Keywords:
Literacy. Remote Teaching. Teaching of the first letters.
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1. Introducdo

Este ano tem sido marcado por fatos que tém abalado toda estrutu-
ra da sociedade, em decorréncia da pandemia ocasionada pelo novo co-
ronavirus, que segundo a OMS, o surto da doenca levou a Emergéncia de
Salde Publica de Importancia Internacional, caracterizando a COVID-19
como uma pandemia (OMS, 2020).

Desta forma, o isolamento social tornou ferramenta essencial para
0 combate a doenca, como outros cuidados de higiene, em consonancia
com as medidas preventivas, as aulas no territério brasileiro foram sus-
pensas e por meio dessas mudangas surgiram muitos desafios no cenério
educacional, assim, a pratica pedagdgica vem se reinventando para fazer
com o que 0 processo de aprendizagem continue.

A pesquisa foi estruturada em duas etapas, a primeira consistiu em
realizar um levantamento bibliografico sobre o processo de alfabetizagéo,
0 uso das tecnologias na educacgdo e as aulas remotas emergenciais. O
segundo momento foi caracterizado pela coleta de dados, em que foi
realizada uma entrevista através do Google Forms com professores alfa-
betizadores, que teve por pretensdo analisar as percepcdes desses profis-
sionais acerca do ensino remoto nas classes em que atuam.

O artigo buscou trazer reflexfes pertinentes sobre alfabetizacéo a
distancia, destacando a urgente necessidade de familia-escola construir
relacionamentos sélidos e satisfatorios e como a formacdo continuada
dos educadores é essencial para uma pratica de qualidade.

“De repente, professor digital” demonstra que a atua¢do pedag0-
gica teve uma intensa transformacéo, alterando o cenario e a forma de
mediar o conhecimento, por isso, a tecnologia tornou-se recurso predo-
minante nas aulas virtuais, salientando que a cultura digital expandiu de
forma a fortalecer a educacdo nesse tempo pandémico.

Dentre diversas percepcfes acerca de como ensinar a ler e a es-
crever, cabe pontuar o quanto é preciso refletir sobre uma educacéo ban-
caria, conceito explicitado por Paulo Freire, que é caracterizado por um
ensino em que o individuo é visto como deposito e os professores “de-
tendo todo saber” transfere o que sabe.

Para tanto, discutir sobre o processo de alfabetizar é antes de tudo,
ressignificar a educacéo, principalmente, diante a atual situagdo das au-
las, porque educar é refletir, é compreender que os desafios que surgem
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sdo molas potentes para impulsionar a reestruturacdo de ensino falido
para um ensino inovador.

2. A formacéo do professor alfabetizador e os desafios contemporéa-
neos da educacao

Para compreender a questdo da formacéo do professor alfabetiza-
dor, necessario se faz que entendamos os processos pelos quais perpas-
sam a formacéo do professor da educagdo béasica que, a partir da LDBEN
9394/96 passou a ser realizada por meio do curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia. Na contemporaneidade consideramos a educacdo como
fundamental e direito de todos, e, por esse motivo, a formacéo docente
esta em constante debate.

Tais debates centram-se na discusséo das habilidades e competén-
cias que esses profissionais devem desenvolver para um bom exercicio
do magistério. A investiga¢do sobre a formacéo docente engloba desde o
perfil profissional, os processos que permeiam essa formagéo e os sabe-
res que devem tramitar nesse processo, entre outros (SOUZA, 2007).

De acordo com Papi (2005) a criacdo do curso de Pedagogia se
deu num momento historico em que se comega a pensar na educagdo
como importante ferramenta de promocdo de desenvolvimento social e
nacional e, nesse sentido, temos que o conceito da Pedagogia esta dire-
tamente ligada a formacéo social de um profissional preparado para ela-
borar e executar projetos formativos com vistas a transformacéo social.

De acordo com Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
o Curso de Licenciatura em Pedagogia, respeitando a autonomia e diver-
sidade cultural de cada instituicdo, deve ser organizado basicamente em
trés nacleos de estudos:

I — um ndcleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade
e a multiculturalidade da sociedade brasileira, se operacionalizara por
meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacio-
nais, assim como por meio de reflexdo e agdes criticas. (BRASIL, 2006,

p.3)

Para o primeiro ntcleo de estudos é prevista uma formacgéo basica
que contemple a formacdo de conhecimentos gerais e fundamentais ao
exercicio do magistério como o estudo da didatica e de teorias metodol6-
gicas de aprendizagem, que englobam os conhecimentos e especificida-
des de ensino e aprendizagem de disciplinas como Lingua Portuguesa,
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Matemética, entre outras. Além disso, nesse nucleo também esta concen-
trado o estudo de areas afins, pertinentes ao campo pedagdgico, pois
contribuem para a compreensédo das especificidades do desenvolvimento
humano, social e histdrico-cultural.

A partir da formacéo adquirida no primeiro ndcleo, o estudante
devera estar apto para organizacao e elaboracdo de projetos educativos
para espacos escolares e ndo escolares, considerando as necessidades
educativas do publico alvo, as caracteristicas de aprendizagem singulares
a cada etapa do desenvolvimento humano e pronto para avaliar as experi-
éncias de aprendizagem, para entdo, planejar novos trabalhos.

J& o segundo nicleo compreende o aprofundamento da formagéao
da identidade profissional, bem como do papel do gestor educacional em
diferentes contextos de aprendizagem e da organizacdo e elaboracdo de
materiais didaticos que sirvam aos processos educativos.

Il — um nucleo de aprofundamento e diversificacao de estudos, voltado
as areas de atuagdo profissional priorizadas pelo projeto pedagégico da
instituicdo, atendendo as diferentes demandas sociais. (BRASIL, 2006, p.
4)

Destaca-se também, nesse nucleo, a formacéo de um espaco para
analise aprofundada e debate das teorias educacionais e de gestao utiliza-
das no decorrer da historia da educacéo brasileira, a fim de oportunizar

momentos de reflexdo e autonomia para a elaboracdo de novos projetos
que atendam significativamente as necessidades educativas sociais.

Il — um ndcleo de estudos integradores, que proporcionara enriqueci-
mento curricular:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacéo cientifica,
monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da insti-
tuicdo de educagao superior; (BRASIL, 2006, p.4)

O terceiro ndcleo permite ao discente atuar em diferentes campos
de pesquisa, extensdo e ensino universitario, além de possibilitar ao for-
mando a troca de experiéncias através da participacdo de congressos e
eventos académicos que contribuam para discussfes de temas pertinentes
a formacéo docente.

Para Trindade (1998), essa formacdo deve permitir ao professor
ter bases solidas sobre “o fenomeno educacional e seus fundamentos
historicos, politicos e sociais, que permitam a apropriacdo de seu proces-
so de trabalho, com condigdes de exercer a analise critica da sociedade
brasileira e da realidade educacional” (p. 72)
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Além disso, a autora ressalta a importancia de o educador em
formagdo ter oportunidades formativas reais que o conduza no exercicio
de reflexdo sobre a importancia de pesquisar e se capacitar para ter con-
dicOes de articular teoria e pratica.

Nessa perspectiva, podemos observar que apesar de a Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 apontar para uma formagdo ampla,
que prepare os profissionais da educacdo para atuacdo e planejamento de
atividades educativas em amplos espacos de aprendizagem, ndo ha uma
proposta para que se pense na atuacdo do professor da educagdo bésica
em espacgos virtuais, contemplando assim a Educagdo a Distancia e as
metodologias adequadas para tal modalidade de ensino.

3. Professor digital: alfabetizagdo em tempos de pandemia

Viver uma pandemia é algo muito assustador em diversos dmbi-
tos, mas, o enfoque do presente artigo é no campo educacional.

No més de margo, deste ano, as aulas no territorio brasileiro foram
suspensas, de inicio acreditou-se que o retorno seria breve, porém para
surpresa dos cidaddos, a medida de prevencdo da doenga COVID-19
(isolamento social, aulas suspensas...) estende-se até os dias de hoje.

E é partindo desse enorme redirecionamento da educagéo na cida-
de de Campos, que o texto pretende promover embasamentos teéricos
para o enfrentamento de desafios e dificuldades vivenciadas por profes-
sores atuantes no 1° ano do ensino fundamental, assim como compreen-
der o papel do educador.

Sendo assim, o Ministério da Educacdo lancou uma nota técnica
organizada pelo Todos pela educacédo (BRASIL, 2020), uma organizacéo
da sociedade civil sem fins lucrativos, este documento trouxe aponta-
mentos significativos para a continuidade e oferta de atividades pedagé-
gicas durante o isolamento social.

Esta nota recorre aos dados e evidéncias existentes para iluminar desafios,
limitacOes e caminhos para a adogéo do ensino remoto, buscando apresen-
tar uma abordagem propositiva e evitar uma leitura descontextualizada de
um momento inédito no Brasil. (BRASIL, 2020)

O ensino remoto é baseado na utilizacdo de diversos recursos que
tenham por objetivo auxiliar na continuacdo das aulas. E descrever sobre
esses recursos e estratégias, cabe pontuar de maneira significativa, o
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papel do professor nesse processo, segundo Wechsler (2001; 2002, p.
169-70 apud, OLIVEIRA; ALENCAR 2008, p. 297).

[...] um professor criativo é aquele que esta aberto a novas experiéncias e,
assim sendo, é ousado, curioso, tem confianca em si préprio, além de ser
apaixonado pelo que faz. Trabalha com idealismo e prazer, adotando uma
postura de facilitador e quebrando paradigmas da educagdo tradicional.
(OLIVEIRA E ALENCAR, 2008 p. 297)

Caracterizar o professor do século XXI como criativo é compre-
ender que esse profissional deve buscar aperfeicoamento por meio da
formacgéo continuada e da pesquisa. Pois o ato educativo exige preparo,
reflexdes e amor.

Moran (2015) também aponta:

As tecnologias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, instantaneas e podem
ser utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de multiplas for-
mas. O que faz a diferenga nédo séo os aplicativos, mas estarem nas maos
de educadores, gestores (e estudantes) com uma mente aberta e criativa,
capaz de encantar, de fazer sonhar, de inspirar. Professores interessantes
desenham atividades interessantes, gravam videos atraentes. Professores
afetivos conseguem comunicar-se de forma acolhedora com seus estudan-
tes através de qualquer aplicativo, plataforma ou rede social. (MORAN,
2015)

O que nota-se com base nas afirmagdes dos autores acima é o im-
portante papel do educador no processo, porém, essa postura deve ser
aberta para a inovagdo, ficando evidente que o professor digital é aquele
que inova, que é criativo, que se utiliza dos recursos tecnoldgicos para
promover um ensino eficaz, até mesmo presencialmente.

Para tanto, o artigo ndo tem alguma pretensdo em tornar a alfabe-
tizacdo como uma etapa de inteira responsabilidade do profissional da
educacdo, porque ndo é, nem pudera ser, mas ndo se pode negar como a
pratica pedagogica é essencial para a constru¢do de uma educagdo signi-
ficativa.

A conceituacdo do que é um professor digital se da a partir de
compreensdes que ligam tecnologia digital a atuagdo docente, portanto,
ser um educador digital requer dominar os recursos tecnolégicos de mo-
do a utilizé-los a favor da aprendizagem de seus alunos.

Sendo assim, repensar a alfabetizacdo nesse tempo é fundamental
para que ocorra uma retomada de decisfes que favorega a contextualiza-
¢do e a valorizacdo do sujeito, por isso, Freire aponta relevantes proposi-
coes:
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[...] seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagdo mecénica
dos ba-bebi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também n&o pudesse reduzir
a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensi-
no em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras
as cabegas supostamente “vazias” dos alfabetizados. Pelo contrario, en-
quanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizagéo
tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar da ajuda do
educador, como ocorre em qualquer relagdo pedagdgica, ndo significa de-
ver a ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua responsabilidade
na construgdo de sua linguagem escrita e na leitura desta linguagem. Na
verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por
exemplo, um objeto, como lago agora com o que tenho entre os dedos,
sentem 0 objeto, percebem o objeto sentido e sdo capazes de expressar
verbalmente o objeto sentido e percebido. [...] A alfabetizacéo é a criagdo
ou a montagem da expressdo escrita da expressdo oral. Esta montagem
ndo pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele
um momento de sua tarefa criadora. (FREIRE, 1979, p. 13)

Com a perspectiva de Paulo Freire podemos entender que o ato de
alfabetizar precisa romper com métodos mecénicos que tornam a apren-
dizagem fria e sem sentido, pois um aprender pautado em meras repeti-
¢Oes ndo sdo capazes de levar o individuo a pensar criticamente.

De certa forma, a educagdo deste ano estd sendo completamente
diferente para as classes de alfabetizag8o e todas as outras, mas o que ndo
pode negar é o quanto esse momento veio para ressignificar a educacao.
(COSCARELLLI, 2020).

Partindo dessa ressignificacdo tornou-se possivel alavancar préti-
cas auténomas, direcionando a agdo do ensinar para que o aluno seja o
centro do processo de aprendizagem e ndo depdsitos vazios, sem ter o
devido protagonismo na construcdo de seu conhecimento.

Elencar os desafios educacionais desse tempo, aponta para as se-
guintes significacBes discorridas por Garcia

Discutir alfabetizagdo € discutir o projeto politico que se pretende para es-

te pais, ndo apenas pelas consequéncias sociais do analfabetismo, mas

também porque o0 modo como se direciona a pratica pedagogica traz uma
determinada concep¢ao de mundo e de homem. (GARCIA, 1998, p. 25)

E muito interessante promover reflexdes sobre a alfabetizar, por-
que € através do pensar que finda as concep¢des de individuos que se
pretende formar com a educacdo. As aulas presenciais estdo suspensas, 0
ensino precisou passar por uma metamorfose para que as aulas continu-
assem nas casas.
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Contemplar a realidade de todos os sujeitos é um desafio desespe-
rador, pois existem muitas desigualdades sociais, infelizmente, as classes
menos favorecidas acabam por receber o contelido de maneira engessada,
0 que possibilita a multiplicagdo da decoreba, destacando ainda a ausén-
cia de preparo dos pais para ensinar seus filhos em casa.

Qual seria o papel da alfabetizacdo em tempos de pandemia? Co-
mo reverter um cenario de desigualdades em que uns tém acesso a inter-
net, ao computador e outros nem os recursos basicos de saneamento tém?

Um fato é que a educacdo precisa continuar e continuar de forma
brilhante, mesmo com milhares de dificuldades. Freire contribui para
tornar as indagagdes mais solidas e pertinentes

Dai a necessidade que se imp0e de superar a situagdo opressora. Isto im-
plica o reconhecimento critico, a “razio” dessa situagdo, para que, através
de uma acéo transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra,
que possibilite aquela busca do ser mais. (FREIRE, 1997, p. 46)

Ser professor ndo é ter receitas prontas ou varinhas de condao pa-
ra a solugdo de todos os problemas, mas atuar com agdes transformado-
ras, com certeza € um principio nobre. Por isso, ao se pensar em praticas
alfabetizadoras a distancia € preciso que se entenda o0 contexto em que 0
educandos estdo inseridos e antes de tudo, promover atividades que con-
templem a realidade desses sujeitos.

Em consonancia com as preposicfes descritas até aqui, destaca-se
a urgente necessidade do didlogo entre escola e familia, essa relagdo néo
pode mais ser distante. Nesse tempo, torna-se imprescindivel a participa-
cao efetiva de todos.

Por isso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) diante da pan-
demia da COVID-19, aponta diretrizes para que os estados e municipios
busquem estratégias para o enfrentamento da paralisacdo das aulas, com
isso, as recomendagdes para os anos iniciais do ensino fundamental

Sugere-se que as redes de ensino e escolas orientem as familias com rotei-
ros praticos e estruturados para acompanharem a resolucao de atividades
pelas criancas. No entanto, as solugdes propostas pelas redes ndo devem
pressupor que os “mediadores familiares” substituam a atividade do pro-
fessor. As atividades ndo presenciais propostas devem delimitar o papel
dos adultos que convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar
uma rotina diaria. (CNE, 2020)

Pode-se dizer que surge mais uma atribuicdo ao professor? Sera
esse 0 papel do professor digital: ensinar pais e filhos? O que precisa ser
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latente é que o professor ndo faz a educagdo sozinho, independente de
novas posturas, exigéncias, atribuicées.

Para tanto, torna-se até redundante, mas é urgente e necessario
que todos comecem a repensar o0 ato educativo. E quem sabe um dos
propdsitos mais pertinentes da pandemia seja esse: reestruturar um ensi-
no tradicional falido.

Ac0es pedagogicas, embasadas no acesso remoto, exige reflexdes
cotidianas, porque as atividades ndo presenciais representam uma solu-
cdo de emergéncia, porém, elas apresentam limitacdes, principalmente,
quando se trata dos recursos tecnoldgicos e também metodoldgicos e
didatico-pedagdgicos, pois, por mais esfor¢os que sejam empregados
nesse processo de ensino e aprendizagem remota, a educacdo a distancia,
principalmente no que tange a educac¢do basica, ndo se constituem como
substitutos para os espacos de troca, construcdo e interagdo das salas de
aula convencionais.

4. Percepgdes de Professores Alfabetizadores sobre o Ensino Remoto

Com objetivo de compreender os atuais desafios encontrados pe-
los professores alfabetizadores e, a partir dessa analise promover um
debate e reflex@o sobre a formag&o desse professor para o enfrentamento,
de forma autdbnoma para diversas situa¢fes que envolvam o processo de
ensino e aprendizagem, a pesquisa foi realizada com 7 professoras alfa-
betizadoras que atuam no municipio de Campos dos Goytacazes.

Por meio de entrevistas aplicadas através do google forms, bus-
camos dar voz a essas profissionais que conduzem o processo pedagogi-
co formativo, elucidando os principais desafios encontrados diante im-
plementacdo emergencial do ensino remoto na educacédo bésica.

Antes de tecer as perspectivas das educadoras, foi tragado o perfil
dessas profissionais com base em idade, formagdo académica e tempo de
atuacdo em classes alfabetizadoras, 0 Quadro 1 demonstra esses dados.

Quadro 1: Perfil Docente

Professora Idade Formacéo Tempo de atuacéo
A 24 anos Superior Completo 10 anos
B 23 anos Cursando Pedagogia 2 anos
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C 54 anos Psicopedagoga 2 anos
D 23 anos Superior Completo 20 anos
E 56 anos Nivel Médio 3 anos
F 33 anos Graduada em Pedagogia | 3 anos
G 41 anos Licenciatura em Historia | 36 anos

Fonte: dados da pesquisa

De acordo com o questionario respondido 70% dos professores
atuam em escolas privadas do municipio R e as demais em escolas publi-
cas.

No que diz respeito as praticas de ensino a distancia, pontuaremos
as principais ferramentas digitais utilizadas para a promocéao das ativida-
des, séo elas: WhatsApp, Google Meet, Facebook, entre outras platafor-
mas adotadas pelas escolas.

Abaixo, o Gréfico 1 apresentara a sintese dos resultados.

Gréfico 1: Ferramentas Digitais.

5(71.4%)

goagle classroom| -0 (0%)

Apostilas|

Facebook|

Plurall (plataforma ublizada nal

escola,

Fonte: dados da pesquisa.

Sendo assim, para extrair as percepc¢des das professoras sobre o
processo de alfabetizacdo durante o ensino remoto, foram elaboradas
perguntas que subsidiaram o questionario, foram seis perguntas, demons-
tradas no Quadro 2.

Quadro 2: Perguntas.

1. Diante dos inimeros desafios gerados pela suspensdo das aulas presenciais,
como vocé conceituaria a alfabetizacéo hoje?

2. Conte-me de forma breve um pouco da sua experiéncia diante do ensino
remoto?

3. De que forma tem desenvolvido as aulas: ao vivo ou gravadas?

Recebeu subsidio da coordenacdo escolar para atuar no ensino remoto?

5. Considerando as classes de alfabetizagéo, quais habilidades e competéncias

&
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sdo importantes e devem ser desenvolvidas no atual cendrio educacional?
6. Qual o papel da familia nas atividades de aprendizagem do ensino remoto?
Fonte: dados da pesquisa.

Ao que se refere o conceito de alfabetizacdo diante as aulas remo-
tas, as profissionais caracterizaram essa etapa como desafiadora, exigen-
te, requerendo de modo intenso o0 uso dos recursos tecnoldgicos e como
um processo mais dindmico. Para tanto, um novo olhar para o ensino das
letras no 1° ano tem se configurado, ora por conta da suspensdo das aulas
presenciais, ora por conta da gigante imersdo de informag8o presente na
atualidade.

Dentre as concepgBes sobre a caracterizagdo de alfabetizar a dis-
tancia, destaca-se a visdo da professora G, que diz “Ainda é um grande
desafio, pois a alfabetizacdo é de suma importancia e estar fora da sala de
aula e do contato com os alunos dificulta muito o processo. Hoje, a alfa-
betizacdo se encontra em um cendrio preocupante, mas ndo impossivel de
se realizar.”

Ao analisar os conceitos de alfabetizar com base nas aulas remo-
tas, requer ousadia para repensar o ensino, por isso, Gadotti (2000) sali-
enta que "Para mudar a pratica, € preciso reconceitud-la, ou seja, buscar
novos conceitos que possam explicitad-la de outra forma". Esse trecho
aponta a intrinseca necessidade de refazer a prética, aderindo a cultura
digital e buscando estratégias que tornem o aprendizado mais efetivo.

Em sequéncia relata-se as experiéncias do professor, ou mais es-
pecificamente, de sete professoras, que antes tinham papel, caneta, l4pis,
quadros, pilotos, que seu espacgo de atuacdo era uma sala com diversas
carteiras ou até mesmo atuavam no patio... De repente, as ferramentas
s8o outras, 0 espago ndo permite mais o abracar, 0 correr e agora 0 mun-
do digital invadiu outras salas, quartos, cozinhas, surgem entdo, professo-
res digitais! Inesperadamente, as casas tornam-se o local das aulas, aulas
ao vivo, gravadas, material impresso, material digital, slides e mais sli-
des...

Toda significa¢do da palavra desafio encaixa-se de forma muito
real nas experiéncias relatadas por cada educadora, destacando que ma-
nejar as cameras, o computador, fazer “postagens” e dominar ‘infinitas’
ferramentas tecnolégicas foi bem dificil, e principalmente por ndo espe-
rar essa metamorfose no modo de ensinar.
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De acordo com a professora F “Alfabetizar de forma remota ¢
bastante desafiador, pois ensinar a distancia, sem acompanhamento direto
¢ acreditar que tudo pode acontecer no tempo certo, sem ter a certeza.”

Tornou-se um cenario de incertezas, as professoras se sentem
mergulhadas em um universo literalmente distante dos seus educandos,
tornando o processo até mesmo dolorido e solitario. Dolorido, porque
apontaram dificuldades para manejar o computador, auséncia da parceria
dos pais e solitario, pois ndo tiveram apoio pedagdgico devido da coor-
denacdo, secretariais de educagdo.

Dentre as percepcdes, as profissionais discorrem que sucesso da
aprendizagem esta intimamente ligado a conexao escola-familia e que os
alunos que mais tém obtido sucesso no processo de alfabetizagdo séo
aqueles que tém pais presentes/participativos.

Sendo assim, conclui que esse processo a distancia necessita de
muito didlogo e participacdo ativa dos responséveis, destaca-se que a
relacdo familia e escola sdo essenciais em qualquer tempo, época, a dis-
tancia ou presencialmente.

Quanto as habilidades e competéncias necessarias para essa etapa
(alfabetizacdo) foram elencadas: saber escrever palavras simples, peque-
nos textos, ser capaz de interpretar informagdes, identificar sons, fazer
leitura, escrever corretamente e desenvolver competéncias socioemaocio-
nais.

Para tanto, cabe destacar a fala de Freire (1989) sobre alfabetiza-
cao:

S6 assim a alfabetizagio cobra sentido. E a consequéncia de uma reflexéo
que o homem comega a fazer sobre sua propria capacidade de refletir. So-
bre sua posi¢cdo no mundo. Sobre 0 mundo mesmo. Sobre seu trabalho.
Sobre seu poder de transformar o mundo. Sobre o encontro das conscién-
cias. Reflexdo sobre sua propria alfabetizagdo, que deixa assim de ser al-
go externo ao homem, para ser dele mesmo. Para sair de dentro de si em
relacdo com o mundo, como uma criagdo. S6 assim nos parece valido o
processo o trabalho de alfabetizacéo, em que a palavra seja compreendida
pelo homem na sua justa significagdo: como uma forga de transformacéo
do mundo. S6 assim a alfabetizacdo tem sentido. (FREIRE, 1989, p. 142)

Por meio do trecho acima nota-se 0 quanto é importante perceber
a esséncia do alfabetizar, que vai muito além da codificacdo e decodifi-
cacdo de letras. A reconstrugdo da pratica pedagdgica ocorre através da
formacdo continuada, da pesquisa e do incessante desejo de atuar de
modo inovador.
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N&o ha davida do quanto é desafiador mediar o conhecimento a
distancia, essa caracteristica esteve latente nos relatos, no entanto, cabe
ressaltar a importancia de se ter uma formacdo continuada, participagéo
efetiva dos pais, assim como compreender que as tecnologias digitais
podem agregar muito ao ensino e nesse tempo é por meio dela que as
coisas estdo de alguma forma acontecendo.

5. Algumas consideracdes

Ao analisar as perspectivas das professoras acerca do ensino re-
moto, percebe-se que ainda faz-se necessario o rompimento de uma edu-
cacdo bancéria, em que esta, inviabiliza um processo de aprendizagem
mais significativo. Porque a alfabetizacdo ¢ muito mais do que ‘juntar
letras’.

Cabendo destacar que o romper com o ensino tradicional, aquele
que ndo permite o protagonismo do educando é papel da escola e de
politicas publicas efetivas. Para tanto, com base nas pesquisas das pro-
fessoras que participaram do questionario viveram/vivem esse momento
cadtico solitariamente, em que foram negligenciadas a elas apoio. Educa-
¢ao, ndo se faz assim, como também n&o se pode colocar o peso da edu-
cacdo ‘nas costas’ dos educadores, porque é pesado demais.

Reafirma-se a importancia de um novo olhar para a alfabetizacéo,
buscando uma educacdo que relacione tecnologias e ludicidade, indo
além, para que sejam incorporadas praticas autbnomas de leitura e escri-
ta.

Dessa forma, uma das consideracdes, ora mais relevantes, € a
formacdo continuada do professor, é a pesquisa, € o desejo que todo
professor deveria ter — de aprender sempre mais! Pois, sem aperfeicoa-
mento, sem postura critica, a alfabetizacdo fracassa, a educacao torna-se
neutra e fria.

Diante dos inimeros desafios, que poucos ndo sdo, frisamos que
nesse tempo ou em qualquer outro, o ensino deve transcender o carater
conteudista e tradicional, para assumir o que ha de mais belo — uma edu-
cacdo que seja capaz de ensinar muito mais do letras.
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