Corcodo Whminense do Edtiades %/Aym% eﬁ%ymﬁfm

O ENSINO DE GRAM{&TICA E SEUS,MI'JLTIPLOS USOS
COMO CODIGO LINGUISTICO

Orleane Evangelista de Santana (UEMASUL)
orleanesantana@bol.com.br

Antonio Cilirio da Silva Neto(UFT)
acilirio@bol.com.br

RESUMO

O objetivo deste estudo é refletir sobre o ensino de gramatica e seus miltiplos u-
sos, sejam eles explicitos ou implicitos. Analisa-se, conforme Ivo (2010) e Travaglia
(2009, 2011), que o ensino de gramatica deve ser dado como arte e ciéncia e de acordo
com suas fungdes. Averiguamos que a educagio linguistica ajuda o aluno e o professor
a cumprirem plenamente as funges da sua linguagem de representar o mundo, o pen-
samento, comunicar e 20 mesmo tempo agir e fazendo pensar e agir os outros, e tudo
isso com rigor, eficacia e corre¢io. Nesse entrelacamento, espera-se uma maior com-
preensio do que ¢ e o que foi o ensino de gramatica e seus miiltiplos usos. O uso da
linguagem como forma dinimica, considerando os elementos histérico-sociais na cons-
trugdo e enunciag¢io dos codigos linguisticos. Urge, para esse esfor¢o, a recuperagio
das nogdes de gramitica baseada na teoria da complexidade de Edgar Morin
(2008).Metodologicamente nos fiamos em pesquisas de descri¢iio, andlise e reflexdo
que estdo direcionados as investigacdes de cunho qualitativo. A triangulacio faz parte
do nosso trabalho, porque verifica-se que em um paradigma complexo esta aborda-
gem indica a combinacio de diferentes métodos, grupos de estudo, ambientes locais e
temporais e perspectivas tedricas distintas no tratamento de um fenémeno (FLICK,
2007). Conclui-se que, no ensino de gramatica existe um constante movimento que nos
prepara para novos desafios.
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ABSTRACT

The aim of this study is to reflect on the teaching of grammar and its multiple
uses, either explicit or implicit. It is analyzed, according to Ivo (2010) and Travaglia
(2009, 2011), that grammar teaching should be given as art and science and according to
their functions. We find that language education helps the student and teacher to fully
fulfill their language’s functions of representing the world, thinking, communicating,
and at the same time acting and making others think and act, and all with rigor, effec-
tiveness, and correctness. In this intertwining, a greater understanding of what is and
what was the teaching of grammar and its multiple uses is expected. The use of
language as a dynamic form, considering the historical and social elements in the
construction and enunciation of linguistic codes. For this effort, the recovery of
grammar notions based on Edgar Morin's theory of complexity (2008). Methodologically
we rely on research of description, analysis and reflection that are directed to investigations
of a qualitative nature. Triangulation is part of our work because it is found that in a
complex paradigm this approach indicates the combination of different methods, study
groups, local and temporal environments and different theoretical perspectives in the
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treatment of a phenomenon (FLICK, 2007). We conclude that in grammar teaching
there is a constant movement that prepares us for new challenges.
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1.  Introducdo

O ensino sobre gramatica e seus multiplos usos como cddigo lin-
guistico nos primeiros anos do ensino fundamental nos levou a seguir o
norte tedrico da complexidade de Edgar Morin (2008) e a abordagem
qualitativa delineada por Flick (2007), essas nos serviram de apoio para a
analise dos dados investigados, isso porque o nosso ponto de partida me-
todologico ndo ¢ fechado e nem restrito, ja que a realidade, tanto tedrica
quanto pratica, investigada é evidentemente complexa. Dessa maneira,
concebemos que a linguagem como forma dindmica, deve ser considera-
da nos seus elementos historico-sociais € na construgdo e enuncia¢ao dos
codigos linguisticos.

A Teoria da Complexidade, segundo Morin, requer: distingdo, ob-
jetivagdo, analise e selecdo. Distingdo ndo no sentido de disjun¢do, quan-
do se isola e se separa fendmenos e processos, mas quando se tem obje-
tos e meios que, mesmo sendo distinguido e oposto, ndo se separam, se
complementam como “a ordem ¢ a desordem, [...] a unidade e o conflito,
a harmonia e a discordia, a autonomia e a dependéncia, o objeto e o sujei-
to” (PADERES, RODRIGUES, GIUSTI, 2014, p. 03). Objetivagdo, por-
que o sujeito conhecedor € ele proprio objeto, para que assim e a partir de
entdo, o todo se construa na apreensdo das partes e das partes no todo.
Andalise, o todo, ¢ um fenomeno da complexidade multidimensional da
realidade, que € econdmica e mitica, politica e ndo politica, individual e
coletiva. E sele¢do como caracteres essenciais ou pertinentes do objeto,
na teoria da complexidade, € o que constitui o nosso corpus de trabalho,
que Morin chama de complexus o que ¢ tecido junto, inseparaveis consti-
tutivos da selecdo desse todo (MORIN, 2008).

Flick (2007) distingue quatro tipos de triangulagdo, a primeira a
triangulagdo de dados, o segundo a triangulagdo do investigador, a tercei-
ra a triangulag@o da teoria e a quarta ¢ a triangulacdo metodologica que
se divide em dois subtipos, a triangulacdo dentro do método e entre um
método e outro. Essas triangulagdes serdo tidas em nossa pesquisa como
estratégia para a validacdo de resultados, porque, segundo Flick, a trian-
gulacdo “continua sendo a estratégia mais solida da construcdo da teoria”
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(FLICK, 2007, p. 238).

Na construcdo das reflexdes tanto tedricas quanto metodologicas e
na compreensdo da analise de dados averiguamos na fala dos professores
0 que representa ensinar gramatica na escola de ensino fundamental. As
informagdes oriundas dessas fontes foram usadas como uma forma de
compreende alguns aspectos do “estudo da lingua” na fala dos docentes
tomados como objeto de andlise.

Os participantes da nossa pesquisa foram os professores do 5° ano
do Ensino Fundamental I da rede municipal de Imperatriz-MA, para os
quais foram aplicados questionarios com perguntas abertas e fechadas.
Neste recorte, escolhemos a questdo sobre o ensino de gramatica e seus
multiplos usos.

As perguntas referiram-se sobre a identificagdo do professor e as
outras voltadas para o tema desta pesquisa: o ensino de gramatica e seus
multiplos usos como cddigo linguistico, afim de tragar perfis caracteristi-
cos do posicionamento do educador, para que sirvam de analise ao tema
proposto. A questdo trata da necessidade ou ndo de se ensinar gramatica,
para isso perguntamos: vocé acha necessario o ensino de gramatica?

Portanto, como recurso a analise extensiva da realidade, a com-
preensdo neste artigo se fez através de uma critica aplicada as respostas
dos atores investigados, como também da investigacdo do tema orienta-
dor, neste caso: o ensino de gramatica.

2. O ensino de gramadtica e seus multiplos usos como codigo linguistico

Quando questionamo-nos sobre o ensino de gramatica, no ensino
fundamental, pensamos o quanto ¢ pertinente refletir sobre o ensino de
teorias gramaticais, porque o ensino da gramatica na educagdo basica es-
ta na produgdo e compreensdo de cada frase que pronunciamos. Esse en-
sino deve ser defendido “como o conjunto das regras e principios de
construgdo e transformag@o das expressdes de uma lingua natural que as
correlacionam com o seu sentido e possibilitam a interpretacdo”
(FRANCHLI, 2013, p. 99). Baseados nesse autor nos perguntamos, ainda,
se essa pratica deve ocorrer s6 no final do ensino fundamental? Ele diz
que nods ja sabemos a resposta, ou seja, somente através de uma larga fa-
miliaridade com os fatos da lingua, com a necessidade de sistematizar
um saber linguistico que se aprimorou e se tornou consciente.
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Diante disso, nos questionamos sobre como ensinar a lingua por-
tuguesa no ensino fundamental e pensamos em um aporte aos estudos
linguisticos e também o quanto ¢ pertinente refletir sobre o ensino de
gramatica.

Para muitos tedricos, entre tantos Camara Junior (2011) e Franchi
(2013), as atividades linguisticas se ddo nas situagdes cotidianas de co-
municagdo, na familia e na comunidade dos alunos, e pode se reproduzir
na escola se esta se tornar um espago de interagdo social, que implique
principalmente o didlogo e a contradi¢do, somente assim se cria o “saber
linguistico das criangas, dessa ‘gramatica’ que interiorizam no intercam-
bio verbal com os adultos e seus colegas” (FRANCHI, 2013, p. 95). Se-
gundo esse autor ndo se trata de aprender e/ou apreender uma série de
normas gramaticais, mas levar os alunos a diversificar os recursos ex-
pressivos com que falam e escrevem, a operar sobre sua propria lingua-
gem praticando os fatos gramaticais de sua lingua.

Portanto, Kleiman e Sepulveda (2014) afirmam que o ensino de
gramatica ainda ¢ um entrave na formagao do cidadio letrado, os grama-
ticos e linguistas podem até divergirem ou concordarem sobre a maneira
de abordagem do ensino de lingua materna, em relacdo ao estudo da lin-
gua, mas procuramos reuni-los e chegamos a conclusdo de que este as-
sunto deve ser tratado com cautela para nao cairmos em solugdes aparen-
tes ou em afirma¢des que ndo sdo embasadas em fundamentagdes soli-
das, vindas de dentro da sala de aula, para que ndo excluamos o conhe-
cimento produzido pela sociedade e que de alguma forma exclua o cida-
ddo dos bens sociais, econdmicos e culturais que lhes pertencem por di-
reito.

3. O ensino de gramadtica e o posicionamento dos investigados

No ensino de gramatica e seus usos como c6digos linguisticos nos
levam a pensarmos em concepgdes tedricas ¢ metodologicas para esse
ensino. Diante disso, para Mendonga o “ensinar, o que faz um bom pro-
fessor de portugués, como deve ser a aula de portugués, o que deve ava-
liar e como etc., interligam-se em concepgdes tedricas, sejam elas cons-
cientes ou ndo, e escolhas metodologicas” (MENDONCA, 2009, p. 220-

1.

A partir desse entendiemnto, Silva Neto (2015) pergunta aos pro-
fessores do 5° ano do ensino fundamental, quando se pode ensinar gra-
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mativa? Vejamos as respostas dos professores, transcritas pelo investiga-

dor, em relagdo a esse ensino:

Quadro 1: Quando de pode ensinar gramatica?

i) A partir do 1° ano do Ensino Fundamental e adequando ao nivel de matu-
ridade dos educandos.

ii) Desde a Educagao Infantil, pois ja se compreende a estrutura e formagao
das palavras.
iii) Logo que a crianga iniciar no 1° ano do Ensino Fundamental.
iv) Deve ensinar desde o 1° ano, que ¢ a alfabetizagdo.

5° ano

Fonte: Silva Neto (2015)

Como percebemos nas respostas dadas pelos investigados, as cri-
angas aprendem gramatica na escola desde a sua entrada. Quando as cri-
angas compreendem a estrutura ¢ a formag@o das palavras, eles ja estdo
aprendendo. Segundo Rojo (2011) o ensino de gramatica e de conceitos
gramaticais bastante sofisticados devem se dar (derivagdo de palavras,
radical, tempos, modos e pessoa o verbo, classes de palavras) durante to-
das as séries do ensino fundamental e devem ser aprendidas por observa-
¢20, demorando a se estabilizar. Dessa maneira, afirmamos que o ensino
de gramatica esta estreitamente ligado com as pessoas e o mundo ao seu
redor produzindo sentidos, reflexdes e intengdes, assim, o ensino de gra-
matica provoca um jogo de palavras, de sentidos e de linguagens.

Para Oliveira, no livro “a gramatica de Dionisio Tracio e seus
contrapontos semanticos” (2011) em que historiciza o ensino de gramati-
ca, diz que esse ensino, também se dar pelo viés diacronico e semantico e
no livro “Cattus, Feles et Pinguis: um grafito do vocabulario latino e de
suas transformagoes portuguesas”23 ? de 2015, traz-nos a seguinte meta-
fora:

Os felinos tém sete vidas; as palavras, também — vidas ortograficas,
fonolégicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas, pragmaticas e etimolo-
gicas (também semioticas e/ou intertextuais). Dessa forma, as palavras
sdo como gatos: amigas, as vezes; rebeldes e individualistas, noutras ve-
zes, mas sempre cheias de intengdes; além disso, como os gatos, e, tam-
bém como os felinos, sdo seduzidas e possuidas somente a distancia, co-
mo salientou Merleau-Ponty (1980, p. 145), as palavras sdo ‘atraidas, visi-
tadas a distancia pelo pensamento, como as marés pela lua’ (OLIVEIRA,
2015, p. 07/08)

29 Cattus, feles et pinguis: Gatos, Felinos ¢ Intengdes? (OLIVEIRA, 2015) Tradugdo de
Antonio Cilirio.
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Portanto, quando falamos em ensino de gramatica, dar vida as pa-

lavras com seus usos como codigos linguisticos “correto e falso é o que

os homens dizem, e na linguagem os homens estdo de acordo. Nao ¢ um

acordo sobre as opinides, mas sobre a forma de vida” (SAES, 2013, p.
70).

Devemos revalorizar o papel da gramatica, como um trabalho au-
tonomo, com tempo e centrado no desenvolvimento desse conhecimento
sistematico dos alunos. Buscamos um ensino de gramatica da lingua ma-
terna com praticas baseadas no estimulo da competéncia linguistica e da
consciéncia metalinguistica dos seus falantes, ndo um ensino baseado a-
penas nas nomenclaturas, de conceitos ou terminologias linguisticas, mas
um ensino de gramatica para que os alunos se apropriem do uso correto
da linguagem e para a colocarem ao servi¢o das suas necessidades comu-
nicativas, conforme postula Ivo (2010). A partir desse entendimento a-
firmamos que o ensino de gramatica ¢ importante, de acordo com os au-
tores pesquisados.

Insistimos ainda, na pergunta, mas qual o momento de iniciar os
alunos no estudo explicito do ensino de gramatica, com suas definigdes e
classificagdes, para Antunes (2014) ndo se trata de saber quando, porém
ndo antes dos alunos estarem lendo e escrevendo, o estudo da metalin-
guagem ndo deve vir em primeiro lugar, antes dos alunos desenvolverem
as competéncias basicas da leitura e da escrita, a iniciacdo cientifica dos
alunos em relacdo a gramatica ndo tem tempo determinado, mas deve a-
contecer a medida que a prioridade maxima for sendo satisfeita. Assim
cabe ao professor uma atitude frente aos fatos de linguagem que pretende
investigar, pois essa atitude cientifica levara a observagdo, ao questiona-
mento, as hipoteses, na convic¢do de que ndo existem sistemas linguisti-
cos definitivamente prontos, nem inteiramente definidos e precisos.

De acordo com o posicionamento desses linguistas verificamos
que faz-se imperioso estudar teoria gramatical a partir da compreensdo de
mundo da crianga. A nossa inten¢do nao ¢ defender que o professor ensi-
ne gramatica no ensino fundamental, apenas por ensinar, mas mostrar
que o professor pode optar por ensinar teoria gramatical ou linguisticas a
seus alunos. Conforme Travaglia (2009) e (2013, p. 152) se ensinar deve
fazer um ensino consciente de varios fatos e fatores que ndo podem ser
esquecidos para ndo incorrermos numa atitude inconsequente, ensinar te-
oria por desconhecer outras possibilidades para o ensino de lingua ma-
terna; ou, ensinar teoria gramatical porque ¢ mais comodo e facil, inclu-
sive porque ¢ o mais que se tem feito, ¢ o que esta estabelecido como i-
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magem do que seja o ensino de lingua materna e, por isso mesmo, difi-

cilmente sera questionado por alguém e exigira de nds posturas profis-
sionais claras e competentes.

Para os estudiosos da lingua, aqui apresentados, todos concorda-
ram que a lingua ¢ uma ferramenta carregada ao ponto de explodir e, sa-
ber usa-la ¢ uma sabedoria. Para Bolinger (1989), citado por Kleiman e
Sepulveda (2014, p. 9), “saber usa-la ¢ ter poder”.

Concluimos esse posicionamento nos perguntando: o que ensinar
para esse aluno contemporaneo? Rojo (2011) nos responde dizendo que
nenhuma escolha € impune ou neutra, e que nada em educagao € neutro e
nossa tarefa é fazer escolhas e encaminhamentos conscientes, poderemos
restringir o nosso universo de escolha dentre os “ensinaveis”: serd mais
importante ensinar agora uma carta de amor? Ou uma carta de leitor? Ou
um requerimento?

4. Consideragoes finais

A pesquisa verificou que diante da necessidade de mudangas na
educagdo e no papel que o professor desempenha, faz-se necessario pes-
quisas ou propostas que ajudem tanto alunos quanto professores a apre-
enderem conteudos condizentes com a realidade. Diante disso, podemos
destacar que nas aulas de lingua materna, o ensino de gramatica parece
um jogo de adivinhacdes, salvo para alunos cuja intuicdo ja ¢ mais acu-
rada, estes precisam menos de exercicios de reconhecimento, problema
constante com professores que trabalham com alunos em inicio de alfa-
betizagdo gramatical.

No entanto, devemos propiciar o uso dos conhecimentos gramati-
cais e fazer perguntas para que o aluno mobilize esse conhecimento com
0 objetivo de melhorar o texto ou produzi-lo de forma mais coesa, inteli-
givel, porque instrumentalizamos o aluno para refletir sobre suas agdes
linguisticas, principalmente na modalidade escrita da lingua.

Ressaltamos o questionamento do por qué e para qué ensinar
gramatica na escola de ensino fundamental? Dizemos que, sem abando-
nar as diversas culturas da escola, afirmamos que o estudo sistematico de
conteudos e saberes técnicos ddo acesso ao aluno continuar aprendendo,
consultando manuais, dicionarios, enciclopédias e gramaticas, porque ao
invés de negar essa pratica de ensino, ndo aprendamos ao mesmo tempo
a brincar com a lingua, a aceitar a mudanga ¢ a evitar proibi¢des arcaicas
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sobre o que ¢ a lingua, o que pode e o que ndo pode ser dito, a prestar

aten¢do nas intuigdes dos alunos, tentando recuperar as nossas, fazendo

isso, o professor de portugués ndo precisara esconder o que faz, segundo

Kleiman e Sepulveda (2014).

Contudo, quando o professor ndo esconde o que faz no ensino de
Lingua Portuguesa, se afasta da visdo estreita e redutora do que se fazem
supor nas atividades de ensino de gramatica, seja de algumas classes de
palavras ou categorias, classificacdes e nomenclaturas, o professor deve
“explorar a riqueza e a variedade dos recursos linguisticos em atividades
de ensino gramatical que se relacionem diretamente com o uso desses
mesmos recursos para a produgdo e compreenso de textos em situacdes
de interacdo comunicativa”, conforme Travaglia (2009, p. 235-6). Por
fim, devemos trabalhar o ensino de gramatica na perspectiva da interagao
comunicativa e do funcionamento textual dos elementos da lingua, s6 as-
sim, conseguiremos fazer a integracdo entre os diferentes aspectos do en-
sino/aprendizagem de lingua materna, como leitura, produgdo de textos
orais e escritos, vocabulario ¢ o proprio ensino de gramatica e seus usos
como codigo linguistico.
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