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RESUMO

O objetivo desse trabalho ¢ tracar um panorama histérico sobre os métodos de al-
fabetizaciio no Brasil. Até a década de 1960 temos a predominincia dos métodos co-
nhecidos como tradicionais, chamados de sintéticos e analiticos. Nessa época, foram
criadas as cartilhas, amplamente utilizadas por muitos anos. Em meados da década de
1980 com a divulgacio da teoria da Psicogénese da lingua escrita, houve o questiona-
mento da necessidade de se associar os sinais graficos da escrita aos sons da fala para
se aprender a escrever. Atualmente, em decorréncia dos reiterados indices indicadores
do fracasso da alfabetizacio no Brasil vivemos um periodo em que discute a necessi-
dade da organizacio do trabalho docente e a sistematiza¢iio do ensino para alfabetizar
letrando, a0 mesmo tempo em que surgem propostas de retomada do método fonico.
Todas essas fases serdo discutidas nesse trabalho, destacando a importincia de se co-
nhecer a histéria dos métodos de alfabetizacdo, para que o professor possa identificar
permanéncias e principios norteadores que vao ajuda-lo a alfabetizar. Embasam teo-
ricamente esse trabalho autores como Soares (2009); Kleiman (2005); Rojo (2009), en-
tre outros.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to draw a historical overview of literacy methods in Brazil.
Until the 1960s we have the predominance of methods known as traditional, called
synthetic and analytical. At that time, primers we recreated, widely used for many
years. In the mid-1980s with the dissemination of the theory of Psychogenes is of written
language, there was a question of the need to associate the graphic signs of writing
with speech sound stolearn to write. Currently, as a result of the repeated indexes that
indicate the failure of literacy in Brazil, we are living a period in which we discuss the
need for the organization of teaching work and the systematization of teaching to literacy
while at the same time there are proposals to resume the phonic method. All these
phases will be discussed in this paper, high lighting the importance of knowing the
history of literacy methods, so that the teacher can identify permanences and guiding
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principles that will help him to literacy. This work is theoretically based on authors
such as Soares (2009); Kleiman (2005); Rojo (2009), among others.
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1. Introducdo

De acordo com os autores do campo de estudos do letramento no
Brasil, tais como, Kleiman (2005), Soares (1996, 2003), Rojo (2009) en-
tre outros, € no exterior, tais como Street (2003, 2014), Barton (1998),
Hamilton (2002), entre outros, a escola ¢ a familia, desempenham papel
fundamental na vida das pessoas, por poderem evidenciar constantemen-
te, para seus estudantes, praticas sociais da linguagem estabelecidas pela
cultura escrita, que envolvam a leitura e a producdo dos diferentes textos
que circulam nas mais variadas esferas da sociedade.

Entretanto, constata-se que, apesar de todas as iniciativas gover-
namentais e ndo governamentais para enfrentar as dificuldades de apren-
dizagem da leitura e da escrita, o indice de analfabetismo ainda é desafi-
ador.

Segundo especialistas da area de Educagdo, a caréncia tedrica so-
bre a questdo metodologica da alfabetizagao ¢ um problema que comega
no curso de graduacdo em Pedagogia, que ainda ¢ pouco especializado
em alfabetizagdo. O impasse continua nas escolas de educagdo basica,
onde os professores sdo acostumados a trabalhar com principios de todos
os métodos de alfabetiza¢do, mas ndo sabem de onde vem cada um deles,
qual a sua importancia, quais as suas limitagdes e em que momento cada
principio deve ser trabalhado.

Assim, este trabalho tem como finalidade tracar um panorama his-
torico sobre os métodos de alfabetizagdo no Brasil.

2. Métodos de alfabetizacdo: uma perspectiva historica

Historicamente, existem dois grupos de métodos de alfabetizacao,
ambos chamados de tradicionais. Um deles é o dos métodos sintéticos,
cujas unidades linguisticas de analise sdo as letras, os fonemas ou as sila-
bas. Partindo prioritariamente de cada uma dessas unidades, espera-se
que a crianga aprenda que, juntando essas unidades, formam-se palavras,
frases e textos. O segundo grupo, dos chamados métodos analiticos, sur-
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giu como uma critica aos métodos sintéticos, considerados mecanicistas,
baseados na simples decodificagdo de palavras. Os defensores dos méto-
dos analiticos acreditam que, para que uma pessoa seja alfabetizada, ¢
necessario que ela compreenda o significado das palavras, das frases e
dos textos, o que seria dificil em um estudo fragmentado. O trabalho com
métodos analiticos € baseado, entdo, na interpretagdo textual e no signifi-
cado que os textos trabalhados tém para vida dos alunos.

De acordo com Soares (2009), os problemas que envolvem os mé-
todos de alfabetiza¢do no Brasil sdo historicos.

Esteve presente, em nosso pais, ao longo da histéria dos métodos de
alfabetizagdo, pelo menos desde as décadas finais do século XIX, momen-
to em que comega a consolidar-se um sistema publico de ensino, trazendo
a necessidade de implementagdo de um processo de escolarizagdo que
propiciasse as criangas o dominio da leitura e da escrita. (SOARES, 2009,
p. 16)

Nos ultimos trinta anos, a discussdo sobre o ensino da lingua ma-
terna tem compreendido o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita a
partir de outros parametros, pautando-se nos estudos de Ferreiro e Tebe-
rosky (1986), que apontam para uma educagdo construtivista, conceben-
do o sujeito como ativo,capaz de construir o conhecimento na interacido
com os objetos, a lingua como uma construcdo social dos sujeitos ¢ a al-
fabetizagdo como uma construgdo conceitual, diferentemente do que era
concebido pelos métodos tradicionais de ensino.

As ideias construtivistas foram introduzidas no Brasil a partir dos
anos de 1980 do século XX, influenciadas pela Psicologia e pela Linguis-
tica, contribuindo para mudangas tanto teéricas como nas praticas de en-
sino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, Albuquerque, Ferreira e Morais (2006), afir-
mamgque as mudancas foram em relagdo aos conteudos (de natureza dida-
tica), e também relativas a organizagdo do trabalho pedagdgico — os mo-
dos de organizagdo dos alunos na sala de aula, emprego do tempo, as
formas de avaliagdo, etc.

Porém, essas concepgdes ndo garantiram mudangas significativas
na aprendizagem das criancas da escola publica, visto que o Brasil che-
gou ao inicio do século XXI com baixos niveis de desempenho dos alu-
nos das redes publicas, divulgados pelos sistemas de avaliacdo externas
(PISA, SAEB, entre outros).

Nesse contexto, alguns defensores do ensino tradicional passaram
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a atrelar o fracasso do ensino brasileiro as praticas construtivistas de en-

sino e a propor o retorno aos métodos tradicionais de ensino, em especial

o método fonico, como se o método fonico fosse o “grande milagre” da
alfabetizagdo.

Coutinho-Monnier (2009), aponta que a defesa do método fonico
no Brasil poderia estar relacionada ao retorno de “La méthode sylabique”
na Franga (traduzido para o portugués como método fonico, fonético e
mesmo fonoldgico). Segundo a pesquisadora, os defensores do método
fonico poderiam estar se utilizando erroneamente da expressdo utilizada
nos documentos oficiais franceses para divulgar a eficicia desse método
no Brasil.

Diante desse cenario, o0 método fonico passa a ser retornado atra-
vés de antigas propostas de ensino e implantado em alguns municipios
brasileiros, por meio de programas como o “Alfa e Beto”.

A retomada dos métodos, no contexto brasileiro, torna-se motivo
de discussdes por estudiosos da alfabetizagdo. Assim, no ambito das poli-
ticas publicas de alfabetizagdo, ¢ langado em 2013 o Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa — PNAIC, com uma concepgao oposta ao
Programa Alfa e Beto.

O PNAIC conta com uma estrutura de formagao continuada dos
professores alfabetizadores de todo o territorio nacional, com entrega de
materiais didaticos, avaliagdes sistematicas de gestdo, controle social e
mobilizagdo, com a inten¢do de constituir-se em uma luta para garantir o
direito a alfabetizag¢do plena as criangas do 1° ao 3° ano (6 a 8 anos) do
ensino fundamental.

2.1. Alfabetizar letrando

De acordo com Soares (2009), o uso do termo letramento, surgiu
no vocabulario da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas, na década de
1980.

Soares (2009) foi uma das precursoras dos estudos do letramento
no Brasil e explica que foi em meados dos anos 80 que se da o apareci-
mento do termo no pais, a0 mesmo tempo que illettrisme na Franga, [itte-
racy nos Estados Unidos e Inglaterra e literacia em Portugal, para se dis-
tinguir este fendmeno da alfabetizagdo. Essa distingdo se mostrava neces-
saria, principalmente, em paises desenvolvidos, pois a populagdo, em
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sendo necessario, entdo, caracterizar e avaliar o dominio de competén-
cias, incluindo leitura e escrita, em praticas sociais situadas.

Como evidenciamos, o termo letramento surgiu como uma tradu-
¢do da palavra inglesa literacy e Soares (2009) esclarece a questdo etimo-
logica dessa palavra:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim litera (letra), com
sufixo — cy, que denota qualidade, condig@o, estado, dato de ser (...). No
Webster’sDictionary, literacy tem a acepgdo de ‘theconditionofbeinglite-
rate’, a condigdo de ser literate, e literate é definido como ‘educated; es-
peciallyabletoreadandwrite’, educado, especialmente, capaz de ler e es-
crever. Ou seja, literacy ¢ o estado ou condi¢do que assume aquele que
aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a es-
crita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cogniti-
vas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprenda a usa-la. (SOARES, 2009, p. 17)

Nesse contexto, Soares (2009) também diz que fazer uso da tecno-
logia da escrita e da leitura e, além disso, utiliza-las em praticas sociais
de leitura e escrita produz sérias consequéncias na vida de um individuo,
como:

[...] altera seu estado ou condi¢do em aspectos sociais, psiquicos, cultu-
rais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmico; [...]. O
‘estado’ ou a ‘condi¢@o’ que o individuo ou o grupo social passam a ter,
sob o impacto dessas mudancas, ¢ que ¢ designado literacy. (SOARES, p.
18)

Para Freire e Macedo (2011), ¢ essencial que o sujeito adquira o
dominio da lingua escrita através de um processo de constru¢do do co-
nhecimento. Isso porque, tendo o dominio da escrita ¢ da leitura, o sujei-
to tem nas maos um dos instrumentos culturais favorecedores de possi-
veis intervengdes em sua realidade e, consequentemente, de diferentes
formas de exercitar sua cidadania.

[...] A alfabetizagdo ndo pode ser reduzida ao mero lidar com as letras
e palavras, como uma esfera puramente mecéanica. Precisamos ir além
dessa compreensdo rigida da alfabetizacdo e comegar a encard-la como a
relagdo entre educandos e o mundo, mediada pela pratica transformadora
desse mundo, que tem lugar precisamente no ambiente em que se movem
os educandos. (FREIRE; MACEDO, 2011, p. 12)

Assim, progressivamente, o termo letramento passou a designar o
processo que permite os usos das habilidades ensinadas nas praticas soci-
ais de leitura e escrita. Foi sistematizado por Soares (2003), como estado
ou condi¢@o que adquire um grupo social ou individuo como consequén-
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cia de ter se apropriado da lingua escrita e de ter se inserido num mundo
organizado diferentemente: a cultura escrita. Porém, letramento ndo ¢ a-
penas um fendmeno sociocultural, ¢, sobretudo, marcado por mudangas
historicas, pois as transformagdes por que passa a sociedade vao criando
novas demandas para os sujeitos que nela vivem. Com essas abordagens,
o conceito de letramento que esteve associado ao dominio das habilida-
des de leitura e escrita aprendidas pelo individuo na escola, passou a a-
largar-se e ser concebido como um conjunto de praticas sociais.

De acordo com Kleiman (2005):

Podemos definir hoje letramento como um conjunto de praticas soci-
ais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em
contextos especificos. [...] as praticas especificas da escola, que forneciam
o parametro de prética social segundo a qual o letramento era definido, e
segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfa-
betizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em fung@o dessa definigéo,
apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns
tipos de habilidades mas nao outros, e que determina uma forga de utilizar
o conhecimento sobre a escrita. (KLEIMAN, 2005, p. 18-19)

Dessa forma, compreendemos o termo letramento ndo como subs-
tituto, mas aliado ao conceito de alfabetizacdo, objetivando articular o
processo de aquisi¢do da leitura e da escrita com o uso das praticas soci-
ais que as envolvem, pois, ndo basta apenas ao sujeito saber ler e escre-
ver. Antes, ¢ imprescindivel que ele saiba fazer uso do ler e do escrever,
respondendo as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade impde.

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integragéo e pela
articulagdo das varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lin-
gua escrita ¢ sem divida o caminho para superacdo dos problemas que
vimos enfrentando nesta etapa da escolariza¢ao; descaminhos serdo ten-
tativas de voltar a privilegiar esta ou aquela faceta como se fez no passa-
do, como se faz hoje, sempre resultando no reiterado fracasso da escola
brasileira em dar as criangas acesso efetivo ao mundo da escrita (SOA-
RES, 2004, p. 19).

Soares (2004), defendea necessidade de se buscar uma metodolo-
gia que dé um suporte a pratica do professor, possibilitando uma sistema-
tizagdo de seu trabalho e a materializagdo desses dois pontos fundamen-
tais, acompanhando e orientando o processo da aprendizagem da crianga.
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3. Consideragées finais

Segundo Alexandroff (2013), mesmo que as taticas de alfabetiza-
¢do utilizadas pelas professoras deem certo, é importante que o educador
tenha consciéncia da metodologia que utiliza para que saiba fazer a inter-
vengdo necessaria quando as taticas usuais ndo funcionarem.

As concepgdes teodricas ¢ metodologicas preconizadas pelos do-
cumentos oficiais s6 serdo de fato incorporadas a Educacdo Basica se, de
alguma forma, fizerem parte das politicas de formagdo de professores,
ndo so a continuada, mas também a inicial.

As iniciativas governamentais podem contribuir para dar novos
rumos a educacdo ¢ a escola, mas elas ndo surtem efeito automaticamen-
te. Isso quer dizer que a publicagdo e a eventual leitura dos documentos
publicados pelas secretarias do MEC, assim como a adog@o dos livros
didaticos selecionados pelo PNLD, ndo sdo suficientes para que novas
concepgdes de linguagem, ensino e aprendizagem sejam postas em prati-
ca nas salas de aula do ensino regular.

Nesse cenario, no percurso a ser trilhado para diminuir o descom-
passo entre o que é proposto ¢ o que se faz na Educacdo Basica, uma
questdo crucial se impde: as concepgdes tedrico-metodoldgicas que inspi-
ram as iniciativas do governo necessitam repercutir efetivamente na for-
macao inicial e continuada para poderem repercutir na atuagdo dos pro-
fessores.
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