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RESUMO

O objetivo deste artigo é comparar a tematica “equacio do 1° grau” de trés capi-
tulos de livros didaticos da sétima série, para compreender, a luz do letramento e da
sociossemiotica, como o enfoque nas praticas sociais contribui para a evolucio do en-
sino de matematica. Mais precisamente, trata-se de pesquisa bibliografica que consiste
em cotejar os capitulos a) “Equacdes literais do 1° grau”, da obra Praticando Matemad-
tica (1989); b) “Equacdes do 1° grau com uma incoégnita”, da obra A Conquista da Ma-
temadtica (1998) e c¢) “Revendo equacdes”, edi¢io revisada da obra Praticando Matemad-
tica (2015). Para analise, primeiramente abordamos a relevincia da teoria do letra-
mento e de pressupostos da semidtica e da sociossemidtica para o ensino atual; a se-
guir, comparamos os trés capitulos. Concluimos que embora a diferenca da publica-
¢d0 das duas primeiras obras seja de apenas nove anos, ha um grande contraste entre
elas, porque a edi¢ciio de 1989 aborda a matematica como um fim em si mesma, ao pas-
so que a de 1998 traz inovacdes orientadas pela LDB/96 e pelos PCNs/98, por inscre-
ver o problema da equa¢io em evento de letramento, associando-o a praticas sociais.
A ediciio revisada, de 2015, supera sua prépria edicdo de 1989, por também se apro-
priar de documentos oficiais e promover o letramento matemaitico na interaco sujei-
to/sujeito e sujeito e objeto. As edi¢des de 1998 e 2015 implicam a sociossemidtica por-
que relacionam a mateméitica com situacdes experimentadas pelos individuos em ato,
condi¢cdo imprescindivel para vencer a dicotomia sensivel x inteligivel.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to compare the “1* degree equation” theme of three seventh
grade textbook chapters to understand, in the light of literacy and sociosemiotics, how
the focus on social practices contributes to the evolution of mathematics. More precisely,
it is a bibliographic research that consists in collating the chapters a) “Literal equations
of the 1% degree”, from the work Practicing Mathematics (1989); b) “Equations of the 1%
degree with an unknown” from the work The Achievement of Mathematics (1998) and
¢) “Reviewing Equations”, revised edition of the work Practicing Mathematics (2015).
For analysis, we first address the relevance of the theory of literacy, semiotic and soci-
osemiotic assumptions to current teaching. Next, we compare the three chapters. We
conclude that although the difference in publication of the first two works is only nine
years, there is a stark contrast between them, because the 1989 edition addresses
mathematics as anend in itself, while the 1998 edition brings LDB — driven innova-
tions/96 and the PCNs/98, for inscribing the problem of the equation in a literacy
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event, associating it with social practices. The revised edition, 2015, surpasses its own
edition of 1989, as it also appropriates official documents and promotes mathematic
alliteracy through subject/subject and subject/object interaction. The 1998 and 2015
editions imply sociosemiotics because they relate mathematics to situations experienced
by individuals in action, a prerequisite for overcoming the sensitive x intelligible
dichotomy.

Keywords:
Literacy. Mathematics. Traditional teaching.

1. Introducgdio

“Letramento Matemadtico: a condi¢do a partir da
qual um individuo compreende e elabora de forma
reflexiva, textos orais e escritos que contém concei-
tos matematicos e, transcende esta compreensdo
para uma esfera social e politica. Quando mencio-
namos conceitos matemdticos estamos incluindo
linguagem matemdtica que pode ou ndo estar a-
companhando tal conceituagdo.” (GONCALVES,
S/D, S/P).

A missdo do livro didatico € superar o ensino mecanicista de ma-
tematica e as abordagens tradicionais, a fim de efetivar uma didatica mais
eficaz para essa disciplina. Isso tem sido o grande desafio de autores das
ciéncias exatas, ou seja, a busca por um ensino atualizado, que promova
mais eficiéncia no modo de ensinar. Por isso, as escolas precisam de
abordagens mais contextualizadas nos livros didaticos. Nessa direcdo, o
objetivo deste trabalho foi comparar o conteudo da tematica “equagdo do
1° grau” de trés capitulos de livros didaticos de matematica da sétima série,
a fim de compreender, & luz do letramento e da teoria sociossemiotica,
como o enfoque nas praticas sociais contribui para a evolugdo e eficién-
cia do ensino de matematica.

2. A génese do letramento

Estudos apontam que uma das pesquisas mais antigas da
Linguistica Aplicada (LA) no Brasil, a pesquisa da leitura, realizada na
década de 1970, evidenciou que a crise da leitura foi ocasionada por
questdes sociais da época. Em razdo dessa problemadtica, buscou-se
analisar objeto, fontes ¢ método na pesquisa da leitura. Em resultado,
constatou-se que o problema da leitura estava no modelo de aula, que nao
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previa caminhos para o aluno se tornar um leitor; um outro problema era
a formacdo do docente, que ndo garantia que ele fosse um usuario
competente da escrita. Assim, a organizagdo social da aula, a constru¢éo
social da aprendizagem e as praticas sociais de leitura passaram a ser o
foco de interesse de um maior numero de linguistas aplicados,
reconfigurando o interesse anterior (KLEIMAN, 1998). Com a crise da
leitura ¢ a constatacdo dos fatores que provocaram tal acontecimento,
surge a necessidade de ensino baseado em praticas sociais a fim de
envolver o aluno em um processo de ensino—aprendizagem embasado em
textos com conteudos que o fagam refletir navivéncia social. Portanto, a

crise supracitada contribuiu para o alvorecer do letramento no Brasil
(MORAES et al., 2013, s/p).

174

Na perspectiva de Signorini (2006, p. 8), o letramento “é conjunto
de praticas de comunicagdo social relacionadas ao uso de materiais
escritos, ¢ que envolvem agdes de natureza ndo s6 fisica, mental e
linguistico-discursiva, como também social e politico-ideologico”. Nessa
diregdo, o letramento se fundamenta na visdo critica de que o docente
ensina de forma que os alunos reflitam nos textos escritos, com base em
suas visdes de mundo, nas praticas sociais, concretas e contextualizadas
diante de um texto (SIGNORINI, 2006, p. 8).

3. Do dualismo psicofisico ao ensino integrado de matemdtica na
perspectiva do letramento

Na perspectiva de Kleiman (2007, p. 01), “o letramento tem como
objeto de reflexdo, de ensino/aprendizagem os aspectos sociais do texto
escrito”. A autora afirma que se o professor quer promover o ensino a
partir da orientagdo do letramento, ele deve iniciar sua didatica a partir da
pratica social para o conteudo, e nunca o contrario; afinal, o aluno ¢ um
ser social e esta habituado a lidar com varias situa¢des que lhe servem de
base para entender o conteudo proposto. Nessa dire¢do, se o professor
visa a garantir o sucesso da alfabetizacdo da crianga, ele deve selecionar
textos com praticas sociais daquilo que ¢ “significativo” para a sociedade
infantil, como corrida de carro, jogos infantis etc. Mas o que a escrita
tem a ver com a matematica? Toda descoberta matematica ¢ digna de ser
registrada por meio da escrita, tal como os postulados de Euclides, na
Idade Antiga, mas ndo € s6 isso. A matematica ndo ¢ so raciocinio, ela
ndo se presentifica apenas no mundo das ideias, das abstragdes. A
matematica ndo pode ser mais tratada apenas como uma ideia isolada,
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fragmentada em si mesma, autossuficiente e desvinculadado mundo
sensivel, como orientava Platdo.

Para entendermos a tradigdo de abordar a matematica de forma
isolada, precisamos refletir sobre o dualismo psicofisico de Platdo, a
partir da disting@o corpo e alma feita por esse filésofo, na medida em que
essa ideia implicou a dicotomia inteligivel/sensivel. Isso porque Platao
estudou os filosofos pré-socraticos Heraclito e Parménides. Este
problematizou o mundo das ideias imutaveis;aquele estudou o devir — o
mundo do movimento, ou mundo fisico. A analise dessas duas formas
diferenciadas de ver o mundo fez Platdo enxergar o dualismo psicofisico,
teoria do mundo das ideias na qual se configura o dualismo
sensivel/inteligivel. Segundo Aranha e Martins (1993),

[...] na ordem do saber estipulada por Platdo, o homem comecar a
conhecer pela forma imperfeita da opinido (doxa), depois passa ao grau

mais avangado da ciéncia (episteme), para s6 entdo ser capaz de atingir o
nivel mais alto do saber filosofico. (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 72)

Para Platdo, o conhecimento verdadeiro se da em uma escala
gradativa, em que a alma, na busca de ascensdo, sai do nivel mais basico,
que ¢ sensivel, para alcangar o conhecimento verdadeiro e perfeito, que €
inteligivel, o qual estd situado no nivel mais alto. Para esse filésofo o
mundo sensivel ¢ uma copia imperfeita do mundo das ideias. E nesse
sentido Platdo entende que a esséncia precede a existéncia. O
conhecimento imperfeito ¢ observado por meio do mundo sensivel,
através dos cinco o6rgdos do sentido — olhos (visdo), ouvidos (audigdo),
boca e lingua (paladar), nariz (olfato), mao/pele (tato). As imagens a
seguir, provam que os sentidos podem nos enganar. Na (Figura 1), temos
a ilusdo de que os dois canudos imersos nos copos de agua a esquerda e a
direita estdo quebrados. Na (Figura 2), temos a ilusdo de trés so6is no
horizonte. Esses exemplos sdo fenomenos, daquilo que existe no mundo
fisico e “aparece” para o sujeito. E o mundo imperfeito da existéncia.

Figura 1: Parece canudo quebrado. Figura 2: Fenomeno dos “3 sois .

- :

Fonte: Focanafolga.com.br. Fonte: Megacurioso.com.br (2019).
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Na perspectiva platonica, enquanto o mundo sensivel é imperfeito
por ser ilusério, o mundo inteligivel € superior e perfeito, apesar que ele
“ndo aparece” fisicamente, pois o inteligivel reside no mundo das ideias.
Para Platdo a matematica, “ndo se relaciona com o mundo sensivel”, por
isso, ela é o “meio para se chegar ao conhecimento verdadeiro”, tal como
no teorema de Pitdgoras: a? = b? + ¢2, em que esse matematico afirma,
que o quadrado da hipotenusa ¢ igual a soma do quadrado dos catetos e,
através desse teorema, chega-se a verdadeiros resultados no campo da
matematica.

Figura 3: Teorema de Pitagoras. Figura 4: Triangulo retangulo.

2 2 2 Triangulo Retangulo
a +b"=c

hipotenusa
C

b

) ]
= ¢ 7\
A cateto ¢

Fonte: Blogdoenem.com.br (2019). Fonte: Depositphotos.com (2019).

E certo que o teorema supracitado ¢ de fundamental importancia
para humanidade, desde a idade antiga, mas a tradi¢do de aborda-lo nas
escolas apenas no seu aspecto racional, teérico, em si mesmo, dificulta o
seu entendimento, na utilidade pratica, uma vez que a inteligibilidade do
teorema ndo costuma ser relacionada com sua importancia no mundo
sensivel (fisico).

No diagrama, abaixo, proposto por Platdo, percebe-se que a
“matematica” e as “ideias” ocupam um lugar privilegiado porque fazem
parte do mundo inteligivel. Por isso, a matematica para Platdo ¢
concebida como ciéncia, enquanto que as “sombras” e os “objetos
sensiveis” encontram-se na base, por se tratarem de mera “opinido”.
Estima-se que Platdo compreendeu a inteligibilidade da matematica com
os discipulos de Pitagoras. E por isso que na porta de entrada da
academia platonica havia uma placa avisando: “Quem ndo ¢ gedmetra
ndo entre!”. Nessa dire¢do, Platdo, por acreditar na superioridade do
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mundo inteligivel, procura esclarecer que na sua academia. estuda-se os
valores do mundo das ideias e ndo do mundo sensivel. O diagrama a

seguir (Figura 5) sinaliza que o homem deve sair do mundo sensivel para
chegar ao mundo inteligivel, onde reside a ideia do “bem”.

Figura 5: Do mundo sensivel ao mundo inteligivel.

BEM

idéias Dialétic i

Ciéncia

Objetos Conhecimentos
matemaiticos maternaticos

Munda

Objetos renca
et

Opinido

S - Husao, conjeturn

Mundo sensivel

(Plaido in Col. Os Fensadores
Sdo Panto, Abrii Cultural, 19729

Fonte: Filosofiadandara2017blog.wordpress.com (2019).

Na atual conjuntura, ha a necessidade de ensinar uma matematica
de cunho sensivel e inteligivel que faca sentido diante da experiéncia
vivida no contato direto do sujeito com a sociedade e, até mesmo, em
outra sociedade, uma vez que a populagdo experimenta conhecimentos
midiaticos pertencentes a outros grupos sociais. Por isso, a matematica o
e letramento devem andar juntos. Mas isso sofre resisténcia porque,
como vimos, matematica ¢ uma ciéncia conhecida por séculos, pelo seu
grau de abstrag@o, por isso, ainda ha uma grande dificuldade em associar
a inteligibilidade da matematica com o mundo sensivel. Essa divisdo se
acentuou no século XVII, a partir de duas importantes correntes
cientificas — o racionalismo de Descartes ¢ o empirismo de Francis
Bacon. A primeira corrente surgiu porque Descartes (neoplatonico)
entende que o homem ¢ constituido de duas substancias, uma espiritual e
outra material. O filosofo, por ser racionalista, investe no conhecimento
espiritual do sujeito que pensa e utiliza o método dedutivo. A segunda
corrente ¢ a empirista de Francis Bacon (neoaristotélico) e utiliza o
método indutivo. O empirismo investiga a matéria, ou seja, o objeto do
conhecimento. Nesse contexto, ¢ que surge a dicotomia sujeito ¢ objeto.
Segundo Aranha e Martins,

[...] na classica questdo da relagdo sujeito-objeto colocada desde a teoria

do conhecimento cartesiana, vimos que o racionalismo enfatiza o papel
atuante do sujeito que conhece, e o empirismo privilegia a determinagio
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do objeto conhecido. O resultado dessa dicotomia, em ambos os casos, € a

permanéncia do dualismo psicofisico, da separacdo corpo-espirito e ho-
mem-mundo. (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 171)

Ainda para essas autoras, “o racionalismo enfatiza o papel atuante
do sujeito que conhece, e 0 empirismo privilegia a determinacdo do obje-
to conhecido” (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 171). Apesar de revolu-
cionarias para a humanidade, as duas correntes supracitadas retomaram o
dualismo platonico e reforgaram a fragmentagdo do conhecimento, e, em
razdo disso, varias especializa¢des surgiram, estabelecendo limites entre
elas. Mas o ponto ao qual queremos chegar ¢ que, de modo geral, as ci-
éncias particulares, biologia, fisica..., que foram surgindo aos poucos,
desde o século XVII, se apropriaram dos modelos fragmentadores da ci-
éncia e nelas se apoiaram para configurar o atual ensino tradicional. E
por isso que muitas abordagens de livros didaticos concebem o conteudo
de forma fragmentada, como ¢ o caso das gramadticas tradicionais, em
que os autores ensinam analise sintatica ou morfologica fragmentando o
todo do enunciado para explicar suas partes. E nesse ensino fragmentado
o professor ndo explica o sentido total do texto, mas apenas a estrutura
gramatical de forma isolada.

A fragmentagdo do saber também pode ser vislumbrada em mui-
tos livros didaticos de matematica,nos quais o conteudo ¢ abordado de
forma isolada, sem contextualizagao. E a matematica pela matematica,
porque, na abordagem do contetido, ndo ha uma relacdo entre o conheci-
mento do mundo racional com o conhecimento do mundo real — existen-
cial. Portanto, ainda ha uma interdicdo entre racionalismo e empirismo,
como vemos na pagina a seguir, porque, no exemplo 2, o livro apresenta
a equacao literal “cx — 5 = 3x + 4a” e mostra como soluciona-la, expli-
cando apenas a ideia da matematica em si mesma. Por ser assim, esse ti-
po de solugdo fica a desejar, porque o livro ndo contextualiza a utilidade
pratica da matematica no que toca ao seu uso no mundo real.

A sequéncia de exercicios 1 e 2 tem a preocupacdo de conhecer o
valor da incognita “x”, que vai determinar a solu¢do das equagdes, mas o
livro ndo explica para que serve a matematica no mundo existencial. Por-
tanto, a falta de contextualizacdo isolou racionalismo e empirismo, €, €s-

sa interdicdo comprometeu a didatica do livro.
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Figura 6: Exemplo e exercicios de matematica.

Fonte: Andrini (1989, p. 112).

No século XVIII, surge o criticismo de Kant, para superar a dico-
tomia racionalismo/empirismo. Em video, o professor Gui de Franco, do
canal “TV Poliedro”, do YouTube, explica: “Na fase critica, Kant tenta
entender quais sdo os limites da razdo? E quais sdo os limites da experi-
éncia? Tentando o tempo todo buscar uma forma de equilibrio entre as
duas formas de conhecimento — racionalismo e empirismo - € ai ¢ que
surge as ‘teorias dos juizos’” (IMMANUEL, 2019, s/p). Segundo o pro-
fessor Franco, “os juizos sdo formas de conhecimento, e para Kant exis-
tem duas formas basicas de conhecimento que foram levantadas pela fi-
losofia: 1) juizo analitico e 2) juizo sintético” (IMMANUEL, 2019, s/p).
A partir dessas duas formas de conhecimento ¢ que Kant vai defender o
“juizo sintético a priori” como forma superar a dicotomia supracitada.
Sintético esta para a experiéncia a qual é exterior ao ser humano, uma
vez que precisamos entrar em contato com objetos externos para compre-
endé-lo. A priori o elemento da razdo e ¢ interior ao ser humano. Dando
continuidade, o professor Franco esclarece que

[...] juizo analitico ¢ uma forma de conhecimento, segura, extremamente
logica e esta ligada as dedugdes, principalmente a matematica. Quando a
gente pensa, por exemplo, na geometria que ¢ um conhecimento interes-
sante, seguro, mas niao ¢ um conhecimento que gere novos conhecimen-
tos. O conhecimento analitico serve para vocé deduzir, raciocinar dentro
de uma coisa segura, mas ele ndo produz, ndo produz novos conhecimen-
tos. Entdo por si so, ele (esse conhecimento) ndo se basta. (IMMANUEL,
2019, s/p)

Portanto, a matematica ¢ um conhecimento seguro, mas, como de-
fendemos neste artigo, ela ¢ um conhecimento fechado em si mesmo, e
por isso precisa de um vinculo com o mundo sensivel. E por essa razio
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que Kant se esfor¢ava para unir o juizo analitico com o juizo sintético.

Segundo o professor Franco,

Juizo sintético tem a ver com o empirismo, com as sensagoes. Elas estdo
ali, elas geram novas formas de conhecimento, novas formas de interpre-
tacdo, mas as percepgdes ndo sio seguras. Ao contrario do juizo analitico,
0 juizo sintético ndo ¢ seguro. Entdo, ele ndo pode ser confiavel na hora
de desenvolver ciéncia IMMANUEL, 2019, s/p)

Nessa direcdo, a ideia de Kant, no que toca ao juizo sintético, se
aproxima das ideias de Platdo ao dizer que os sentidos nos enganam. Por
isso, ele € um conhecimento imperfeito. Entretanto, Kant, diferentemente
de Platdo, ndo deixa o sensivel de fora, ele o considera e o inclui, porque,
embora muitas vezes o sensivel nos engane, como nas figuras do “canu-
do quebrado” e dos “3 séis no horizonte”, ndo podemos generalizar que
os sentidos sempre nos enganam. As pesquisas experimentais estdo ai pa-
ra provar o contrario. Ademais, Aristoteles, discipulo de Platdo, se opds a
teoria das ideias de Platio e afirmou o conhecimento por meio do mundo
sensivel, mundo fisico, onde acontecem os fenomenos daquilo que de fa-
to aparece. E por isso que o professor Franco sinaliza que o esforgo de
Kant consistiu em

[...] desenvolver a ciéncia se baseando tanto na dedugéo quanto na experi-
éncia, tentar juntar as coisas, vé os limites dessas duas vertentes e tentar
de uma forma coesa alinhar pra desenvolver o nosso conhecimento, de
uma forma que o conhecimento possa ser reinterpretado e a0 mesmo tem-
po de uma forma segura. Juntando os dois juizos o Kant vai superar a di-
cotomia entre o racionalismo e o empirismo que existia até a sua época
(IMMANUEL, 2019, s/p)

Mas apesar do esforgo de Kant para equilibrar racionalismo e em-
pirismo, surgiu no século XIX uma corrente cientifica de cunho materia-
lista que ndo aderiu a esse equilibrio. E infelizmente ela se mantém influ-
ente para a fragmentacdo do saber até hoje. Trata-se do positivismo de
Auguste Comte, que, seguindo o empirismo de Francis Bacon, refor¢ou a
dicotomia sujeito/objeto. Comte (1978, p. 05) afirma que “todos os bons
espiritos repetem, desde Bacon, que somente sdo reais os conhecimentos
que repousam sobre fatos observados”. Entdo, se Bacon tinha espirito
empirista e utilizava o método indutivo, Comte também. No método in-
dutivo, Comte parte da observagdo dos fatos, realizando por meio de in-
dugdo as leis da coexisténcia e da sucessdo, e deduzindo, dessas leis, fa-
tos novos verificados pela experiéncia do pesquisador. Portanto, é bus-
cando os fatos de fendmenos observaveis que se chega a realidade empi-
rica e se constroi a ciéncia positivista (MORAES, 2019).
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Por exigéncia do método, a ciéncia positivista reiterou a dicoto-
mia sujeito/objeto do século XVII, e trouxe rigorosos critérios para a ci-
éncia, estabelecendo leis fixas, imutaveis, baseando-se em ciéncias natu-
rais — biologia. Tais critérios foram estendidos em camisa de forga para
ciéncias humanas — sociologia, uma vez que essa ciéncia, era analisada
pelo viés positivista com suas leis fixas de base naturalista. Portanto, o
positivismo ¢ uma forma de compreender um objeto que tem sentido tini-
co, em si mesmo, e o pesquisador é for¢ado a compreendé-lo, sem subje-
tividade. Dai se perpetua o isolamento entre o sujeito que pensa (pesqui-
sador) e o objeto da investigagdo.

Portanto, as dicotomias surgiram como atitudes fragmentadoras
realizadas durante pesquisas que, como vimos, distanciaram sujeito e ob-
jeto na area da ciéncia. Tais agdes se estenderam para outras areas do co-
nhecimento que, se espelhando na atitude cientifica, acabaram por frag-
mentar o saber, criando disciplinas isoladas, especialidades e as formas
de ensinar descontextualizadas. Isso porque o método de estudo demanda
que o pesquisador fragmente seu objeto de estudo para efetivar a analise.
Essa atitude levou ao entendimento de que, para conhecer, é preciso
fragmentar, o que culminou na crenga de que, para ensinar, também ¢
preciso fragmentar os objetos de estudo. Dai, o ensino de matematica ser
abordado de forma isolada.

A semiotica, teoria geral do sentido, tem se esfor¢ado para superar
a dicotomia inteligivel/sensivel. Para Bueno, Fernandes e Silva (2010, p.
23), “a semidtica, nas primeiras décadas de seu desenvolvimento teorico,
procurou analisar as significa¢des articuladas da ordem do inteligivel,
com uma visada objetiva que a aproximava mais das ciéncias propria-
mente ditas”. Isso porque o modelo de ciéncia puramente inteligivel, co-
mo vimos, exclui aspectos do mundo sensivel. Para os autores, “tem sido,
portanto, uma preocupacdo da semiodtica contemporanea (e ndo apenas de
Landowski) recuperar, na analise do sentido, a instdncia do sensivel e
nao apenas a do inteligivel” (BUENO; FERNANDES; SILVA, 2010, p.
23). Significa dizer que a semiotica de Landowski ndo investe apenas no
lado racional da pesquisa, o esfor¢o do autor consiste em agregar na ana-
lise o que ele chama de “dimensdo perdida”, ou seja, da nossa experién-
cia que se da por meio do contato imediato com o mundo. Nas palavras
de Landowski (2002 apud BUENO; FERNANDES; SILVA, 2010),

Essas dimensdes perdidas sdo, antes de tudo, as da presenga imediata
das coisas diante de nds, antes da apari¢do de alguma forma de articula-
¢do e de reconhecimento convencional, definiveis como a experiéncia de
um sentido que procede diretamente de nosso encontro com as qualidades
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sensiveis imanentes as coisas apresentadas. (LANDOWSKI, 2002 apud
BUENO; FERNANDES; SILVA, 2010, p. 23)

A orientagdo de Landowski (2002), por tudo que vimos, tem mui-
to a ver com o que estamos defendendo, pois a matematica, desde a Idade
Antiga, vem sendo tratada apenas no seu aspecto inteligivel, nos termos
de Platdo. O trato com o conteudo € desvinculado do mundo sensivel, e,
nessa dire¢do, entendemos que o livro didatico sera reforcado quando os
autores incluirem na abordagem aquilo que ficou para tras — o ensino de
matematica por meio de praticas sociais que incluam a experiéncia sensi-
vel. A sociossemioética landowskiana busca construir o sentido por meio
das vivéncias sociais em que inteligivel e sensivel andam alinhados. E,
seguindo essa orientacdo, podemos dizer que buscamos, neste artigo, um
ensino de matematica baseado nas vivéncias dos alunos onde esses dois
polos coexistem.

No quadro semidtico mantido atualmente, foi possibilitado o de-
senvolvimento de uma nova semiotica mais sensivel — e talvez, ao mes-
mo tempo, mais inteligivel, protagonizada por Eric Landowski (2002),
em seu livro Présences de I’Autre. Nessa obra, o autor exemplifica os
novos rumos que a semidtica discursiva vem tomando desde que se ateve
aos estudos da analise de uma dimensdo mais sensivel do sentido e, no
limite, com a propria discussdo do estatuto de um sentido que se da antes
mesmo de sua representagdo. Para Landowski (2005),

[...] ndo ¢ mais uma distancia objetivante, mas uma proximidade imediata
ou, até mesmo, alguma forma de intimidade efusiva que se estabelece en-
tre os dois polos da relacdo, entre um sujeito para quem o conhecer nio se
separa do sentir, e um objeto, ou um outro sujeito, também cognosciveis
mediante o sentir. (LANDOWSKI, 2005, p. 94)

Portanto, as ideias de Landowski sdo antipositivistas e, conse-
quentemente, o autor se apoia na fenomenologia. Para Aranha e Martins
(1993),

A primeira oposi¢do que a fenomenologia faz ao positivismo ¢ que
ndo ha fatos com a objetividade pretendida, pois ndo percebemos o mun-
do como um dado bruto, desprovido de significados; o mundo que perce-
bo ¢ um mundo para mim. Dai a importancia dada ao sentido, a rede de
significagdes que envolvem os objetos percebidos: a consciéncia ‘vive’
imediatamente como doadora de sentidos. (ARANHA; MARTINS, 1993,
p. 171)

Portanto, o positivismo encontra muita resisténcia em razao dessa
forma isolada e unica de apreensdo. Essa corrente entende que o objeto
tem um significado “em si mesmo” e, por isso, ele ¢ recortado e analisa-
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do separadamente porque o pesquisador ndo precisa de contextualizagao
para abstrair o seu sentido. Ao contrario, a fenomenologia entende que o
objeto ndo ¢ algo “em si mesmo”. Ele ¢ algo “para mim”. Nessa diregdo,
a fenomenologia rompe a velha dicotomia e investe na interagdo sujeito e
objeto. O postulado basico da fenomenologia é a “nogdo de intencionali-

dade, pelo qual ¢é tentada a superacdo das tendéncias racionalistas surgi-
das no século XVII” (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 123).

Enquanto o positivismo prima por um conhecimento neutro (a
pesquisa ¢ realizada sem subjetividade porque o objeto € o que &, em si
mesmo), a fenomenologia prima pela intencionalidade, porque ndo existe
objeto em si, independente de um sujeito que lhe dé€ sentido. Por meio da
intencionalidade, a fenomenologia tenta superar “tendéncias racionalistas
surgidas no século XVII” (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 123), tal co-
mo ja discutimos neste artigo. Como vemos, o positivismo tem sofrido
muita resisténcia devido estabelecer limites para a pesquisa, por parte,
por exemplo, da semidtica, que tem base fenomenolédgica e apregoa a o-
nipresenga do sentido. Segundo Sobral (2009),

Essa insistente onipresencga do sentido mostra por que a proposta se-
mioética de Greimas ¢ um projeto com vocacdo cientifica: a teoria semio-
tica ndo admite uma fixagdo ‘para sempre’; para ela, fixar-se ¢ congelar-
se. Assim como uma concepg¢ao estatica de linguagem ¢ inadequada por-
que ndo apreende o dinamismo desta, uma teoria semidtica ‘rigida’ se-
ria inadequada por nio levar em conta as tantas metamorfoses do(s)
seu(s) objetos(s). (SOBRAL, 2009, p. 70) (grifos nossos)

A semidtica é um projeto com vocagao cientifica (LANDOW SKI,
2014; SOBRAL, 2009) que acredita na metamorfose dos objetos. Portan-
to, se, para o positivismo, o objeto de estudo tem um significado fixo,
imutavel, para a semiotica o sentido desse objeto modifica-se. Por ser de
base fenomenologica, a semiotica considera que o sentido acontece na in-
teragdo sujeito e objeto, e, assim, ela opde-se as leis fixas do positivismo.
Para Campos (2010, p. 11), se o positivismo “pregava uma visdo objetiva
do mundo, um conhecimento cada vez mais ‘neutro’, sem subjetividade,
distante do ser humano”, em contrapartida,“a fenomenologia bus-
ca‘humanizar’ a ciéncia e diz que sujeito e objeto, homem e mundo, sdo
polos inseparaveis, pois o mundo que alguém percebe ¢ um mundo para
ele”.“Afinal, o que é o corpo nessa perspectiva (da fenomenologia)? Ele
ndo se identifica com as ‘coisas’, mas ¢ enriquecido pela nogdo de que o
homem ¢é um ser-no-mundo” (ARANHA; MARTINS, 1993, p. 315).

Portanto, na tentativa de humanizar a ciéncia, a fenomenologia in-
clui, na analise, a subjetividade do sujeito que pensa. E assim que ela
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promove a relacdo sujeito/objeto. Para Aranha e Marins (1993, p. 315),
“a fenomenologia pretende superar a dicotomia corpo-consciéncia, des-
fazendo a hierarquizagdo determinada pela visdo platonica-crista”. Essa
dicotomia corpo-consciéncia equivale ao dualismo inteligivel/sensivel.
Landowski (2005) também se opde a esse dualismo e, dessa forma, con-
tribui para o rompimento da tradi¢do psicofisica, surgida desde Platdo e
retomada por Descartes no século XVII. Como vimos, a dicotomia se es-
tende por meio do positivismo. Por ser semioticista, Landowski ¢ adepto
da fenomenologia, estudo que tem contribuido bastante para a superacao
da dicotomia.

Pelo que vimos, a sociossemidtica de Landowski implica consci-
éncia da contribui¢do das teorias do conhecimento, assim como de suas
lacunas no que toca as dicotomias. O autor deixa claro no livro “Pas-
sionssansnom” que o gesto do fazer ciéncia do passado provocou a ex-
clusdo do componente sensorial em beneficio do inteligivel. Segundo
(BUENO; FERNANDES; SILVA, 2010, p. 23), esse gesto trata do prin-
cipio da pesquisa tradicional — do modo como os pesquisadores proce-
dem para “obter objetos claramente delimitados”, pois, para eles, “torna-
se necessario descartar, suspender e excluir”. De forma oposta, Lan-
dowski (2004), citado por Bueno, Fernandes e Silva (2010, p. 23), “mos-
tra que € possivel proceder de um modo diferente ao buscar e querer uma
compreensdo mais profunda e global, mais proxima a eles e ndo a distan-
cia como frequentemente se faz nas ciéncias”.

Assim, a semidtica se constitui em um projeto com forte vocacao
cientifica, porque “fazer ciéncia” para ela ndo ¢ reproduzir conhecimento
e, sim, produzir sentido em geral por meio de objetos de pesquisa. Ja a-
sociossemiodtica ¢ um ramo da semidtica que investe na interagdo vivida
entre sujeito e objeto e sujeito e sujeito. Dito isso, entendemos queo le-
tramento nos faz refletir que o ensino da matematica precisa superar a di-
cotomia sujeito/objeto, tal como orienta a fenomenologia. A escola preci-
sa entender que a matematica ndo pode ser analisada apenas como “uma
coisa em si”’, como querem os positivistas, pois que ela ¢ uma coisa “para
mim”, ou seja, a matematica deve ter um significado que se relaciona
com a experiéncia vivida do sujeito. A matematica precisa de uma didati-
ca contextualizada,em que se perceba que o “sujeito” vive imerso em um
mundo de “objetos” que precisam ser compreendidos a luz do letramento
em matematica.

O letramento em matematica ¢ possivel, porquea matematica esta
em todo lugar, de modo que o texto escrito ¢ passivel de registrar objetos
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matematicos. Se observarmos o ambiente escolar, percebemos, por
exemplo, que o contetido da “geometria plana''” ¢ muito presente em
todo o territorio da escola:“a sala de aula é retangular porque tem 5Sm de
largura x 7m de comprimento”; “a lousa é quadrada”; “o piso do patio é
retangular, mas o terreno da escola tem formato de paralelogramo”; “os
azulejos sdo tridngulos, mas, quando sdo assentados pelos pedreiros,
formam uma série de varios retdngulos”; “na diretoria da escola ha
janelas quadradas e redondas”.

Também percebemos a matematica por meio da algebra e da
adicao, porque a escola tem um numero “x” de alunos e um nimero “y”
de alunas. “A soma do numero de professoras ¢ maior que a de
professores”. “Nessa escola ha muitos alunos, mas ha apenas 1 (uma)
balanca e 1 (um) professor de educagdo fisica para registrar o peso ¢ a
altura deles, no inicio do ano”. Portanto, o ensino de matematica precisa
ser orientado a luz do letramento porque estudar matematica ¢ uma
pratica social em que os alunos precisam percebé-la como uma ciéncia
exata que exige uma racionalidade a qual esta relacionada diretamente ao
mundo fisico e social.

Todo tipo de estudo envolve praticas sociais e, nessa dire¢do, o
presente artigo propde evidenciar, especificamente, a importancia das
praticas letradas no ensino da matematica no nivel fundamental. Segundo
Fonseca (2004 apud ALBERTO JUNIOR; MORAES; DUARTE, 2013),
o letramento matematico aponta para a necessidade de uma amplitude da
sociabilidade no ensino nessa area, com o proposito de reforgar a fungao
desse tipo de educagdo, a fim de promover o desenvolvimento de
estratégias e leituras do mundo para as quais conceitos ¢ relagdes,
critérios, resultados e a cultura da matematica possam contribuir. Essa
necessidade ¢ endossada pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica (PCNs), que igualmente buscam a superagdo tradicional do
ensino. Ainda segundo os PCNs de matematica, no modelo tradicional,

A pratica mais frequente no ensino de matematica considera que a

aprendizagem surge quando a reprodugdo ocorre de forma correta, porém,
este método ndo garante eficacia, tendo em vista que a reprodugdo correta

I A geometria plana estuda o comportamento de estruturas no plano, a partir de conceitos
basicos primitivos, como ponto, reta e plano. Estuda o conceito e a construgdo de figu-
ras planas como quadrilateros, tridangulos, circulos, suas propriedades, formas, tamanhos
e o estudo de suas éareas e perimetro. Disponivel em: https://www.infoescola.
com/geometria-plana/. Acesso em: 22 nov. 2019.
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pode ser apenas um indicativo de que o aluno aprendeu a reproduzir

mecanicamente, caracteristica do ensino tradicional. (BRASIL, 1998, p.
37)

O paradigma educacional emergente exige que o ensino nio se
desenvolva de forma mecanica,como as praticas positivistas, mas se
construa de forma interativa para que o aluno tenha autonomia. Moraes
(2003, p. 7) assinala que “para sermos autdnomos necessitamos interagir
com o mundo exterior, o que para o paradigma tradicional era impossivel
jé que sujeito e objeto estavam separados”. Isso significa que,em um
espaco geografico, ha uma relacdo constante entre sujeito e objeto, e ndo
ha como separa-los, tal como faziam as duas correntesantagbnicas do
século XVII e a ciéncia positivista do século XIX. Para a autora,

Necessitamos de metodologias que compreendam que desenvolvi-
mento e aprendizagem constituem processos integrados que abrangem va-
rias dimensdes humanas. Isto faz com que o aprendiz/aprendente, com sua
sensibilidade, intuicdo, emogao e corporeidade condicione o conhecer € o
fazer, e ambos condicionam a formagao do ser, a partir de interagdes re-
cursivas, recorrentes e continuas que ocorrem entre o individuo e mundo
em que vive. (MORAES, 2002, p. 5)

O cenario atual sinaliza para um novo paradigma que se oponha
ao pensamento positivista do século XIX porque a perspectiva emergente
busca integrar o lado inteligivel e sensivel do aluno para promover a a-
prendizagem.Trata-se de uma estrutura paradigmatica sistémica com no-
va abordagem acerca do conhecimento da realidade (MORAES, 2002).
Com essa nova perspectiva, acreditamos na necessidade de repensarmos
as praticas pedagogicas de uma escola que precisa ensinar matematica de
forma integradora, ou seja, com base em conteudos presentes na experi-
éncia sensivel, vivenciada pelos alunos na ordem do contato, pois, se-
gundo o sociossemioticista Landowski (2005), o sentido emerge na inte-
ragdo vivida entre sujeito ¢ objeto.

Na perspectiva de Kleiman (2007), as abordagens de praticas so-
ciais nas questdes a serem ensinadas aos alunos tornam-se indispensaveis
para o aprendizado. Nessa direcdo, entendemos que uma aula de matema-
tica embasada no letramento resulta em relacionar os conteudos matema-
ticos com materiais encontrados no espago social onde o aluno esta inse-
rido. Assim, se o estudante estuda adigdo, o professor deve dar exemplos
do quantitativo de materiais escolares a serem comprados em uma ativi-
dade social ambientada em uma papelaria, por exemplo. Mas ele também
pode dar exemplos da matematica contextualizada em ambientes fora da
escola, utilizando, entre outros, as midias digitais para apresentar ou ex-
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plorar novos contextos com os alunos, para que o ensino nao fique restri-
to ao ambiente escolar,pois a matematica se presentifica em todo lugar,
como falamos antes. Mas ¢é preciso que esse contexto seja significativo
para o aluno para que ele tenha prazer para entender a matematica que
esse ambiente oferece.

O estudante possui uma cultura cristalizada que precede sua vida
dentro e fora da escola, porque ele ja pratica atividades sociais em dife-
rentes lugares: viagens, cinemas, parques, festas etc. Assim, as praticas
de letramento sdo uteis para a aprendizagem porque o sujeito aprende so-
cialmente. O foco do letramento estd em uma didatica em que o conteudo
matematico precisa estar associado a uma concepcao de aula inseparavel
do contexto vivenciado pelo aprendiz. E é por isso que nos apropriamos
também da sociossemiodtica de Landowski para sinalizar que o conheci-
mento e o sentido das coisas, respectivamente, se ddo na relagdo do sujei-
to/sujeito sujeito/objeto diante dos conteudos de matematica. Trata-se de
uma matematica que também precisa ser compreendida por meio da vi-
véncia, indo além de faculdade racional (inteligivel).

4. Procedimentos metodologicos

O presente ¢ resultado de uma pesquisa bibliografica, e o corpus
de analise ¢ constituido por capitulos de trés livros didaticos de matema-
tica da sétima série. O objetivo é comparar o conteudo da tematica “e-
quagdo do 1° grau” em tais capitulos, a fim de compreender, a luz do le-
tramento e da teoria sociossemidtica, como o enfoque nas praticas sociais
contribui para a evolucao do ensino de matematica. Mais precisamente, o
trabalho consiste em cotejar os capitulos a) “Equagdes literais do 1°
grau”, da obra Praticando Matematica (1989), autoria unica de Alvaro
Andrini; b) “Equacdes do 1° grau com uma incégnita”, da obra 4 Con-
quista da Matemdtica (1998), de José Ruy Giovanni, Benedito Castrucci
e José Ruy Giovanni Jr.; e ¢) “Revendo equagdes”, edicdo revisada da
obra Praticando Matematica (2015), de Alvaro Andrini, e que agora con-
ta com coautoria de Maria José Vasconcelos.

5. Analise do corpus

5.1. “Equacées literiais do 1° grau” — livro Praticando Matemdtica
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Na pagina introdutoria do capitulo 12, edicdo de 1989, do livro
didatico Praticando Matemadtica, observa-se que o autor apresenta o
capitulo “Equagdes literais do 1° grau” introduzindo o conteido sem
preambulos, de modo direto e descontextualizado. Nao ha um género
textual de abertura explicando uma possivel situagdo de pratica social
que envolva os exemplos dados. A preocupagdo imediata ¢ o enfoque
sobre o conteudo. A ideia de fragmentacdo € clara, porque ndo ha uma
relacdo entre as equacdes e dado contexto. A matematica surge com um
fim em si mesma. Isso dificulta a aprendizagem porque o autor ndo
sinaliza a importancia do contedo em meio a uma pratica social que
possa torna-lo compreensivel para os leitores dessa obra, conforme se vé
na pagina a seguir:

Figura 7: Equagdes Literais do 1° Grau.

(ANDRINI, 1989, p. 111)

Nesta pagina, o autor apresenta quatro exemplos de equagdes
literais do 1° grau e define o conceito delas. Os exemplos de 1, 2, 3 e 4
sdo equagoes literais que dificilmente um aluno vai compreender ao
folear o livro de matematica, da sétima série, pela primeira vez, sem a
intermediagdo do professor. E um tipo de ensino que dificulta a leitura
auténoma do aprendiz. Pode-se perceber, claramente, o ensino tradicional
nesta pagina, porque ela ndo aborda a matematica de forma contex-
tualizada na qual o conteido matematico estd diretamente relacionado
com vivéncias sociais. A proposta foge as orientacdes do letramento
literario, pois segundo Kleiman, se o professor quer promover a aula na
perspectiva do letramento ele deve iniciar a aula partindo da pratica
social para o conteudo e nunca o contrario.
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No exemplo “/) ax +b = 07, sabemos que a incdgnita “x”
representa um nimero a ser descoberto. Certamente esse numero esta
relacionado a alguma situagdo social,mas a pagina supracitada ndo da
essa dica para o leitor/aluno. Entdo, vamos aventaralgumas
possibilidades: “a incognita “x” seria o nimero de gols de um jogo” ou
“o niimero de medalhas ganhadas por um jogador?”. Cabe ai outras
perguntas: “em que situacdo da vida social dos alunos essa equagdo
literal seria Util?”. Outra pergunta emerge: “as letras (a, b, ¢) é o que
torna a equagao literal mas o que poderia representar essas letrasenquanto
compreensao matematica na experiéncia vivida pelos alunos?

O letramento tem por objeto de ensino e aprendizagem o enfoque
de préticas sociais em textos escritos ¢ o livro didatico deve trazer o
reflexo da pratica social em que o calculo matematico esta inserido. E
sendo o estudante um ser que vive em constantes eventos sociais, ele
entendera com mais facilidade o conteudo dessa disciplina se ela for
abordada a luz das vivéncias do aprendiz. Pois como dizia Paulo Freire,
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Isso significa dizer
que o aluno ja tem um repertorio de experiéncias que ¢ anterior as
leituras que aparecem no livro didatico. Noutras palavras, o aprendiz ja
tem no¢ao de calculo por que ele vivenciou a experiéncia, antes de
chegar a sala de aula, ou de ler um livro de matematica. Mas,
infelizmente, ndo percebemos na introducdo da tematica abordada, uma
problematizacdo que envolva praticas sociais. Portanto, nota-se que a
forma de abordagem dos exemplos de equagdes literais do 1° grau, na
edi¢do de 1989, ¢ de carater fragmentado:

Exemplos:

1) ax+b=0 3)6x+5a=a-3

2)2x—a=5b 4)7x—a=m—Xx

(ANDRINL, 1989, p. 111)

Esse carater fragmentador e descontextualizado desse capitulo,
nos lembra as técnicas do positivismo'®?, um método cientifico que

12 Vale ressaltar que o método positivista de Comte emergiu das ciéncias naturais, mas se
imp0s para outras areas do conhecimento. Foi uma grande contribui¢do no século XIX.
Mas atualmente, devido a perspectiva do ensino emergente, a ideia ndo ¢ mais de frag-
mentagdo e sim, holistica, ou seja, a perspectiva ¢ de totalidade, por isso a necessidade
da interdisciplinaridade e da contextualizagio.
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consistia em “separa o sujeito que pensa da coisa pensada’,
procedimento que refletiu no ensino e até hoje vigora nas escolas. Esse
carater separatista advindo do positivismo do século XIX, também
influenciou outras areas do conhecimento como psicologia, sociologia,
educago...

O método positivista estd bem marcado na forma de abordagem
do livro didatico “Praticando Matematica”, pois os exemplos sdo
isolados, ou seja, ndo remetem a contextualiza¢do de uma situagdo vivida
pelos alunos, em uma sociedade, tal como orientam as teorias do
letramento. As exemplificacdes apresentadas pelo autor, na pagina
introdutdria, demonstram uma preocupacdo em enfocar o conteudo de
forma pura e simples.

Ainda na pagina 111, o autor parte para a “resolugdo de uma
equacdo literal”. Dessa vez, ele vai resolver a equagdo 2a + 5x = 3b — 2x.
A proposta ¢ resolver a equacdo para que os leitores entendam como se
da a solugdo do problema. Segundo a autor, trata-se de uma inovagao,
pois, na apresentacdo do livro Praticando Matematica, ele sinaliza
algumas “inovagdes da obra”; entre elas, ele aponta que “os exercicios
resolvidos intercalados nos exercicios propostos” contribuem para que “o
aluno tenha neles um suporte ao refletir sobre dificuldades encontradas”.
Apesar de a intengdo do autor ser inovar o livio com a resolucdo de
problemas, ele continua abordando a equagdo de forma
descontextualizada. A ideia da resolucdo de problemas continua sendo
exemplificar a matematica com fim em si mesma, isolada, ou seja, sem
nenhuma relagdo com as vivéncias dos alunos.

Figura 8: Resolugdo de uma equagdo literal.

Fonte: Andrini (1989, p. 111).

1690 Revista Philologus, Ano 25, n. 75. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2019.



Clrcrlo Houmunensodo M%@eoﬁw
5.2. “Equacaoes de 1° grau com uma incognita” — livro diddtico, A
conquista da matemadtica

O capitulo 5 do livro didatico A Conquista da Matematica,
editado em 1998, sinalizapara a tematica “equagdes de 1° grau com uma
incognita” (Figura 9). Esse capitulo traz uma grande diferenca em
relacdo a edi¢do de 1989 porque introduz o contetido por meio de um
género textual composto de escrita e figuras, o que auxilia o leitorno
entendimento do contetido da equagdo. Além da escrita em portugués, ha
uma “transcri¢ao hieroglifica e sua traducdo em caracteres de um antigo
problema geométrico egipcio”. Portanto, essa transcri¢ao sinalizapara a
importancia do letramento porque mostra que os egipcios em tempos
remotos ja questionavam a matematica por meio de problemas. J& o
desenho do tridngulo surge como complemento do texto hieroglifico,o
qual problematiza questdes geométricas, reforcando, assim, a tematica
proposta. Portanto, a apresentagdo do conteudo da edigdo de 1998 ¢ mais
interessanteporque mostra o “objetivo da algebra que é permitir a
resolucdo de problema a qual envolve um niimero desconhecido” que
precisa ser descoberto por meio da equacdo. Dessa forma, os autores
estdo sinalizando que o leitor, assim como os egipcios, precisa refletir, e
ndo apenas decorar formulas ou teoremas matematicos. Dai, a
matematica vai se tornando significativa para o aluno porque ele vé sua
utilidade pratica, no dia a dia.

Figura 9: Equagdes de 1° grau com Figura 10: Gerénimo Cardano (1501 — 1576)
uma incognita.

(GIOVANNI; CASTRUCCI; GIOVANNIJR, (GIOVANNI; CASTRUCCI; GIOVANNI JR,
1998, p. 114) 1998, p. 115)

A pagina 115 (figura 10) vai ficando mais interessante para
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cativar o aluno na aprendizagem matematica, porque os autores mostram
a imagem de Gerdnimo Cardoso (1501-1576), médico e matematico
italiano, considerado o mais competente algebrista do seu tempo.
Consideramos interessante a inser¢do imagética do maior intelectual da
algebra, Ger6nimo Cardano, pois isso pode fazer com que
leitores/estudantesse  sintam instigados ao envolvimento com a
matematica. Muitos leitores gostariam de ser vistos como intelectuais
estampados em um livro didatico, e essa pagina pode instigar esse desejo.
Ademais, o texto escrito, abaixo da imagem de Gerdénimo, comeca a
sinalizar a importancia da matematica na natureza eno dia a dia, e ndo
apenas no periodo em que os alunos estdo estudando na escola. O
enunciado sinaliza que a equacdo serve para as pessoas compreenderem
os mistérios da natureza.

Depois do preambulo da unidade 5, os autores iniciam o capitulo
“Equagdo do 1° grau com uma incognita”, pagina 116, apresentando uma
situagdo-problema, que ndo € mais situada na antiguidade egipcia, mas
voltada para os tempos atuais. Na edi¢do em comento, os autores fazem
novamente uma mescla de contelido e praticas sociais, situando a
problematica da equacdo a partir da velocidade de um carro para
questionar ao leitor a distdncia percorrida pelo automével. Essa distancia
¢ representada pela incognita “x”. Portanto o enunciado tem a intencdo
de instigar o leitor a resolver a equagdo x/5 + 20 = x/4, com base na
experiéncia vivida por ele no dia a dia do transito. A isso Landowski
chama de experiéncia sensorial, que se da na ordem do contato entre
sujeito e objeto diante das vivéncias.

Figura 11: Equagdo de 1° grau com uma incognita.

EQUAGAO DE 1 GRAU COM
UMA INCOGNITA

(GIOVANNI; CASTRUCCIL; GIOVANNI JR, 1998, p. 116)

Nesse capitulo, os autores abordam o conteudo “equacdo do 1*
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grau com uma incognita”, iniciando com umtexto escrito e imagético, o
que faz o leitor refletir acerca de uma situagdo social que envolve um
automovel, que € tdo necessario e valorizado socialmente. Aqui também
podemos falar da importancia dos gé€neros textuais porque essa relagdo
de complementariedadeentre texto e imagem aumenta a compreensao do
leitor em relagdo ao problema de equagdo proposto. Esse pressuposto €
apregoado pelos PCNs do nivel fundamental, uma vez que imagem ¢
linguagem. Ela fala, complementa o sentido do texto. Diante dessas
consideracdes, vamos, agora, focar em um problema em que o autor
problematiza uma equagdo a fim de que os leitores entendam que ela ¢
baseada em igualdade que visa a calcular um ntimero desconhecido, que
¢ a incognita “x”.

Figura 12: Situagdo-problema.

Consideremos a seguinte situagao:
Um carro, desenvolvendo uma certa velocidade média, percorreu X km em 5 horas Se!
tivesse aumentado em 20 km/h sua velocidade média, teria percorrido a mesma distancia el
uma hora a menos, ou seja, em 4 horas. Qual foi a distancia x percorrida?
distancia percorrida

podemos montar a seguinté
tempo gasto

Considerando que velocidade mégia =

equagéo para o problema:

X =X
?4,20 7

» Velocidade que supostamente o veiculo teria desenvolvido no percurso
» Aumento da velocidade.

> Velocidade com a qual o carro fez o percurso.

(GIOVANNI; CASTRUCCI; GIOVANNI JR, 1998, p. 116)

Como o enunciado sinaliza uma situagdo em que, ha um contexto
que envolve carros, hora e distincia, esse enunciado faz o leitor ter pistas
para entender que essa sentenca matemadtica serve para calcular a
distancia que envolve o percurso de um carro. Agora sim, esse tipo de
abordagem ganha valor porque a incognita “x” ¢ um simbolo matematico
que representa quantitativamente a distdncia exata que o carro percorreu.
O leitor fica instigado em aprender porque ele percebe que a matematica
¢ importante ndo apenas para passar de ano, mas ela ¢ importante para
vida.

Paulo Freire orienta que os professores que querem promover o
ensino de matematica dos alunos devem utilizar uma linguagem que faz
parte das vivéncias deles para que o conteudo a ser abordados por eles
fique mais inteligivel. Nesse sentido, se o professor vai ensinar
matematica para pedreiros ele deve abordar, o quantitativo de — cimento,
tijolo, madeira — que um cliente precisa comprar para a construcdo de
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uma casa. Claro que o professor também pode utilizar outros materiais,

conforme ele veja que os seus alunos, pedreiros, também se identifiquem.

Como o publico-alvo do livro em questdosdo alunos do ensino
fundamental, compreendemos que os autores acertaram na escolha do
contexto para explicar o contetido proposto. As expressdes, “carro”,
“velocidade média”, “km”, “5 horas” s@o familiares aos estudantes.
Fazem parte do dia a dia deles. A matematica comega a ser prazerosa,
porque ela passa a ter significado diante dos valores apreciados pelo
leitor.

Agora fica mais facil entender e responder a pergunta dos autores:
Qual a distancia “x” percorrida pelo carro? O “x” ¢ a incoginita, ou seja,
um numero que vai corresponder a resposta. Nao vamos fazer aqui um
“spoiler”, cabe a vocé leitor descobrir a incognita “x”. O livro em si

apontou dicas para isso. Este artigo reitera as contribui¢des dessa obra.

Na edigdo anterior, de 1989, o entendimento da importancia da
incognita e das expressdes literais eram dificiceis de serem apreendidas
por um aluno, que estivesse sozinho, em casa, porque a pagina
introdutdria ndo dava dicas que a experiéncia vivida por ele pudesse
ajudar a resolver o problema. Tratava-se de exemplos em que o aprendiz
precisava do auxilio do professor. Mas onde fica a autonomia do aluno
diante daquele livro didatico? Nao queremos desconsiderar a importancia
da edigdo de 1989 porque ela foi editada ha trinta anos e o autor escreveu
conforme as orientagdes daquela época. O que queremos ¢ dizer que o
livro didatico precisa se atualizar para que a matematica tenha sentido
diante da vivéncia do aluno.

Na situag@o-problema da edigdo de 1998, observamos que os
autores, ddo um salto em relagdo a edigdo de 1989. Fica evidente que na
edi¢do mais atualizada, o livro didatico se preocupa com a questdo do
letramento porque o problema proposto ¢ um texto escrito que envolve o
uso de praticas sociais no ambito da matematica.

A imagem do carro, associada ao enunciado, contextualiza a
situacdo do calculo da equagdo, auxilia na compreensdo do contetdo a
ser resolvido. As categorias, que se presentificam no capitulo “Equacdes
do 1° grau com uma incognita” comegam ser apresentadas por meio de
exercicio que vislumbra praticas sociais e, por isso, abrem o
entendimento dos estudantes. Esta perspectiva busca atender aos
pressupostos dos PCN’s/98 quando defende que qualquer atividade
discursiva deve ocorrer por meio de um texto. E nessa discussao,
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ocasionada pelo texto, o professor deve focar a pratica social que ha nele.

“o texto sera o termdmetro tanto para identificar as dificuldades dos
alunos como para assinalar progressos” (ILARI, 1989, p. 36).

E bom lembrar que no periodo ditatorial, que se encerrou em
1985, os alunos ndo eram instigados a refletir. A didatica era muito
objetiva. A subjetividade era negada aos cidaddos daquela época. A
edi¢do de 1998 faz parte de um novo periodo. Vale ressaltar que essa
edicao ocorre apdés a LDB/96, a qual abriu espago para os PCNs/98, e
muita coisa mudou. Os varios géneros textuais que devem enfocar
praticas sociais enriquecem a importanciado livro didatico, e os PCNs/98
orientam que o aluno precisa refletir no contexto da situacao-problema
que envolve a matematica. Estamos em 2019, e a obra editada em 1998
jé conta com 21 anos de publicagdo. Passemos a analise da reedi¢do da
obra Praticando Matematica, de 2015.

5.3. O livro Praticando Matemdtica e sua superacdo na edi¢do de 2015

Como vimos,0 nosso primeiro corpus de analise deste artigo foi o
livro didatico Praticando Matemdatica, editado em 1989, pertencente a
um Unico autor. A analise mostrou que a abordagem do conteudo ¢ tradi-
cional, descontextualizada, e a matematica tem um fim em si mes-
ma,preocupada apenas com a racionalizacdo da equagdo, que aparecesem
vinculo direto com a préatica social. Agora, vamos analisar a edi¢do de
2015, queconta com dois autores e continua intitulada Praticando Mate-
mdtica. A primeira observa¢do que fazemos se refere a “apresentacdo”
dos autores, porque percebe-se que a ideologia desse livro mudou. O en-
foque de praticas sociais, no conteudo, emerge nessa obra.

Prezado aluno,

Vocé ja deve ter perguntado a si mesmo, ou a seu professor:

‘Para que eu devo estudar Matematica?’

Ha trés respostas possiveis:

1. A Matematica permite que vocé conheca melhor a realidade.

2. A Matematica pode ajudar vocé a organizar raciocinios.

3. A Matematica pode ajudar vocé a fazer descobertas.

Este livro e as orienta¢des de seu professor constituem um ponto de parti-
da. O caminho para o conhecimento ¢ vocé quem faz. Os autores

A apresentacdo de 2015 sinaliza para uma mudanga importante
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em relacdo a edicao de 1989, porque, enquanto na apresentacao desta nao
havia um vocativo explicito de interagdo entre o autor e o leitor, naquela
os autores iniciam o didlogo diretamente com esse,por meio do vocativo
“prezado aluno”. Trata-se de uma interlocugdo que vai fazer muita dife-
renga. Segundo Fiorin (2014), “o modo de existéncia da linguagem ¢ o
dialogismo porque em cada texto, em cada enunciado, em cada palavra,
ressoam duas vozes, a do eu e a do outro”, portanto, “o dialogismo ¢ a
ciéncia do didlogo”.

O dialogismoé uma via de mao dupla e, por isso, se opde a lin-
guagem monologica, sob a qual alguns livros tradicionais privilegiam o
ensino do professor, sem considerar o feedback por parte do aluno. O
dialogismo implica dizer que o sujeito se constitui na interagdo com o
outro. Portanto, por meio da apresentagdo da edigdo de 2015, os autores
evidenciam que o livro comega a estabelecer um didlogo direto com o
leitore, nessa jun¢do,o alunopode construir o conhecimento da matemati-
ca por meio da interagdo. Esse didlogo ¢ importante porque o livro da
condigdes para o leitor ter autonomia para estudar sozinho, em casa, sem
a intermediagdo de um professor.

Na apresentagdo, os autores se colocam no lugar do aluno ao e-
nunciar: “Vocé ja deve ter perguntado a si mesmo, ou a seu professor:
‘Para que eu devo estudar Matematica?’”. Esse enunciado ¢ bem signifi-
cativo porque mostra que o livro se preocupa com as indagagdes estabe-
lecidas pelo aluno. A essas perguntas os autores dao trés respostas para
que o aluno valorize a obra. A primeira resposta € que o aluno deve estu-
dar matematica porque: 1) “a matematica permite que vocé conhega me-
lhor a realidade”. Essa resposta sinaliza para a relagdo matematica e le-
tramento porque o livro vai tratar de uma ciéncia exata vinculada ao
mundo real, e ndo apenas as abstracdes de calculos. Nesse sentido, trata-
se de uma matematica mais libertadora, porque o aluno pode aprender de
forma auténoma, com base em suas experiéncias prévias.

A segunda resposta sinaliza que 2) “a matematica pode ajudar vo-
cé a organizar raciocinios”. Conjugando as respostas 1 e 2,depreende-se
que os autores demonstram que a matematica parte do raciocinio mental
para a utilidade pratica por meio de acontecimentos do mundo re-
al,vivenciado nas experiéncias do aluno. Portanto, a matematica coexiste
entre 0 mundo das ideias/abstragdes e o mundo da experiéncia sensivel
do aluno. Por ultimo, os autores afirmam que a matematica pode ajudar o
aluno a “fazer descoberta”. Isso ¢ relevante porque o livro vai mostrar
formas de fazer o sujeito descobrir a resposta, e ndo simplesmentefazé-lo
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aprender a partir de formulas prontas.

5.4. Anadlise da pagina introdutoria do capitulo 1, “Revendo equagoes”

Vamos analisar o capitulo 1, “Revendo equagdes”, que faz parte
da unidade 4,que tematiza o calculo algébrico.

Figura 13: Calculo algébrico.

Fonte: Andrini e Vasconcelos (2015, p. 73).

Abaixo do titulo do capitulo temos o seguinte enunciado:“as ba-
langas ilustradas estdo equilibradas”. Esse enunciado aponta para duas
imagens de balangas, que representam equilibrio de igualdade. O que
chama aten¢@o nessa edi¢ao de 2015 ¢ a evolugdo do ensino da “equagéo
do 1° grau”, visto quea edi¢do de 1989 abordava o contetido sem dar pis-
tas da utilidade pratica da matematica, conforme as teorias do letramento.
Portanto, o capitulo destaca as duas balancas para mostrar que o equili-
brio pode ser apresentado por meio dessa figura, tdo necessaria e utiliza-
da, diariamente, na vida das pessoas. Mas nem toda igualdade ¢ equacao,
por isso, em nota,os autores destacam que‘“‘equacdo ¢ uma igualdade em
que ha pelo menos uma ‘letra’ para representar um valor desconhecido”.
Nessa direc¢@o, os autores explicam que a igualdade da segunda balanga:
“x+3=5+2"¢uma equagdo porque tem uma incoégnita no seu primei-
ro membro.E como vimos na analise da edigdo de 1998, as incognitas sdo
muito importantes porque elas definem a solucdo do problema.

A seguir,o livro mostra que toda equacdo tem dois membros. O
exemplo continua sendo a equagdo “x + 3 = 5 + 2”,sendo quex + 3 éo
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primeiro membro,e 5 + 2 é o segundo. A partir dai os autores estabele-
cem um dialogo direto com o leitor. Trata-se da interagdo sujeito e sujei-
to e sujeito objeto que faz emergir o sentido na experiéncia vivida em a-
to. “Observe [aluno] que o valor de ‘x’ que torna a igualdade verdadeira
¢ 4, pois trocando ‘x’ por quatro, a igualdade fica verdadeira”. Portanto,
nessa substitui¢do, teremos a igualdade 4 + 3 =5 + 2. Como vimos, a es-
tratégia do livro é explicar a equagdo a partir de uma experiéncia muito
utilizada no comércio para que o aluno possa compreender o seu conteu-
do. A representagdo das balangas faz o leitor entender que o estudo da
equacdo ndo se trata apenas de abstracdo, visto ser ela til na vida pratica
das pessoas. Dito isso, percebe-se que essa pagina comega a atender as
orientagdes do letramento, pois a ideia do capitulo “Revendo equagdes” é
revisar essa tematica por meio da representacdo instrumental do mundo
real. Trata-se de uma estratégia significativa de ensino, uma vez que a
pratica de mensurar ¢ uma constante na vida do ser humano. Passemos
para a pagina 74 desse capitulo, a seguir.

Figura 14: Existem equagdes com uma unica solu¢do, com mais de uma
solucdo e sem solugdo.

Fonte: Andrini e Vasconcelos (2015, p. 74).

O inicio da pagina 74 destaca que “existem equagdes com uma
solugdo, com mais de uma solugdo e sem solugdo”. E um enunciado
importante porque esta preparando o leitor para entender como se chega
ao valor de “x”,que serd determinante para a solu¢do de problemas,
exceto nos caso em que ndo ha solucdo para a equacdo. Tal como os
autores afirmam, existem equagdes “sem solug@o”, como“x = x — 3”, no
exemplo. Dito isso, os autores se preparam para a contextualiza¢do do
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problema, enunciando que “muitas vezes utilizamos equacdes para
representar e resolver problemas” do mundo real, ¢ claro. Dando
sequéncia,mais uma vez os autores, em discurso direto,conversam com o
leitor: “Acompanhe”. Na sequéncia, temos a ilustragdo de um garoto
enunciando, por meio de um baldo, a seguinte situacdo-problema:
“Comprei um lapis e duas canetas por R$ 11,60. Cada caneta custou R$
1,00 a mais que o lapis. Qual é o prego do 1apis? Qual é o preco de cada
caneta?”

Com esse enunciado, o livro convida o leitor a resolver um
problema de equacdo a luz do letramento, uma vez que esse tem por
objeto de ensino e aprendizagem o enfoque de praticas sociais em textos
escritos. Nesse enunciado escrito, questiona-se um problema de equacao
no contexto da escola, onde materiais como canetas e lapis fazem parte
do problema. E um problema que convida os alunos a refletir sobre o
quantitativo de materiais e seus respectivos pregos. Por Gltimo, na pagina
75, o livro mostra uma sequéncia de seis exercicios para os estudantes
“descobrirem” as respostas. Sdo questionamentos contextualizados que
sinalizam para a coexisténcia da matematica entre o mundo inteligivel e
o mundo sensivel, transparecendo que a racionalidade matematica ndo se
relaciona apenas com a abstracdo, mas também com o mundo sensivel,
ou seja, com a experiéncia do leitor no mundo real.

Figura 15: Exercicios.

eL e e
Fonte: Andrini e Vasconcelos (2015, p. 75).

Os exercicios supracitados mostram que ha um esfor¢co dos
autores para o leitor superar a velha dicotomia racionalismo/empirismo,
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isso porque, os questionamentos vinculam o conteido matematico com
objetos empiricos. Essa didatica € relevante porque a equagdo precisa ser
calculada de forma abstrata, inteligivel, mas, ao mesmo tempo, precisa se
apoiar no quantitativo de materiais empiricos — “mdo”, “quadrado
matico” “balanga”, ou seja, coisas do mundo existencial. Portanto a
construgdo do sentido matematico precisa acontecer no paralelismo
inteligivel e sensivel — matematica como significagdo e matematica como
experiéncia sensivel. Portanto, o livro didatico de matematica ndo pode
se sustentar apenas na “esséncia” — coisa em si — como queria Platdo
porque a esséncia ¢ diretamente relacionada a “existéncia” material do
objeto. A aproximacdo desses dois polos possibilita a aprendizagem
matematica por isso, deve-se romper a divisdo entre mundo das ideias e
mundo sensivel.

Assim, a analise da edi¢do de 2015 demonstra que houve uma
superagdo em relagdo a edigdo de 1989, pois, na atual, os autores
conseguiram cumprir o que enunciaram na apresentagdo do livro: 1) “A
matematica permite que vocé conhega melhor a realidade”, 2) “a mate-
matica pode ajudar vocé a organizar raciocinios” e 3) “a matematica po-

de ajudar vocé a fazer descobertas”.

6. Consideragées finais

Letramento ¢ teoria que aponta para uma pratica. Teorias sdo idei-
as que orientam a agdo efetiva. E inquestiondvel que as teorias do letra-
mento trouxeram inimeros ganhos para a area do ensino, principalmen-
tese considerarmos as relagdes estabelecidas entre lingua e sociedade. A
comparagdo das edigdes de 1989 e 1998, embora pertengam aos anos 80
e 90, mostra uma evolugdo a favor do livro de 1998. A obra revisada de
2015 supera sua versao editada em 1989, porque, a exemplo da edi¢do de
1998, ela também se orienta pela LDB/96, assim como pelos PCNs e do-
cumentos oficiais mais recentes. A passagem da perspectiva de ensino
tradicional para um ensino de matematica embasado em praticas sociais
vividas ¢ significante. A esse respeito a sociossemidtica tem muito a con-
tribuir com as ciéncias exatas porque experiéncias sensoriais sao intera-
¢oes vividas as quais foram negligenciadas, por muito tempo pelos edu-
cadores, em detrimento do inteligivel. Por isso, nos inspiramos em Lan-
dowski para dizer que € preciso entender a matematica como significacao
e como sensagio. E assim que venceremos a dicotomia inteligivel e sen-
sivel.
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Apesar do avango das edigdes de 1998 e 2015 nado estamos dizen-
do que essas obras evoluiram o suficiente porque ainda ha muito a ser
superado, como fatores externos que reforgam o contraste entre livros di-
daticos, por exemplo, possiveis problemas financeiros de autores para in-
vestir em suas obras ou mesmo as lacunas entre o que cientificamente se
discute sobre conteudos do livro didatico e as praticas de ensino que se
efetivam por meio dessas obras. Por isso, nos detivemos, apenas em as-
pectos pedagodgicos que o corpus nos possibilitou enxergar. A reflexdo
do livro didatico de matematica pode contribuir e conscientizar a escola
na escolha de livros com contetidos comprometidos com uma vivéncia
social “significativa” ndo apenas para a escola, mas também para os alu-
nos, para que as aulas se tornem prazerosa para eles. Letramento ¢ focar
o social, no texto escrito. Mas esse texto tem que ser significativo como
sinaliza David Ausbel para que o aluno tenha prazer de se debrugar no
objeto de estudo.
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