Corcodo Whminense do Edtiades %/Aym% eﬁ%ymﬁfm

ACOES LETRADAS NO ENSINO DE LITERATURA:
DISTINCOES ENTRE REDIGIR E PRODUZIR TEXTOS

Penha Elida Ghiotto Tudo Ramos (UENF)

elidatuao@hotmail.com
Analice de Oliveira Martins (UENF)

analice.martins(@terra.com.br

RESUMO

Dentre os contetidos que compdem o programa das aulas de Lingua Portuguesa, é
possivel destacar os estudos linguisticos, os estudos literdrios e os estudos de géneros
textuais, seja no Ensino Fundamental, seja no Médio. Vinculadas a essa ementa, estdo
atividades de leitura e de escrita, as quais nio sé contribuem para o desenvolvimento e
éxito de acdes letradas como também constituem uma condi¢fio para a existéncia des-
tas. Ser letrado néo ¢é apenas saber ler e escrever, mas ser capaz de se apropriar destas
habilidades e saber manipula-las criativamente. Assim, acdes letradas no dmbito edu-
cacional tém a ver com a proposi¢io de atividades que visem ao letramento do edu-
cando. Trazendo o conceito de letramento para o campo literdrio, este estudo teve co-
mo objetivo discutir questdes ligadas a escrita na escola, distinguindo redagio de pro-
dugido de texto. Para tanto, foram consideradas as contribui¢cdes teoéricas de Cosson
(2016), Geraldi (1987), Possenti (1988; 2002; 2005; 2013) e Guedes (2009), entre ou-
tras. A fim de ilustrar tais discussées, foi considerado o trabalho bimestral denomina-
do Recepgio e produgio de Literatura através da conexdo entre o mundo medieval e o
mundo contemporineo, realizado no 1FF — campus Macaé, no ano letivo de 2019. E
possivel afirmar que o exercicio da escrita na escola tem grande potencial criativo e
deve ser estimulado e praticado a partir da perspectiva da producio textual.
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ABSTRACT

Among the contents that set the class program of Portuguese Language, it is possible
to high light the linguistic studies, the literary studies and studies of textual genres,
both in elementary school or in high school. Linked to this menu, there are reading
and writing activities, which not only contribute to the development and success of
literate actions but also constitute a condition for their existence. Being literate is not
just being able to read and write, but also being able to appropriate these skills and
manipulate them creatively. Thus, literate actions in the educational field have to do
with the proposition of activities aimedat the student’s literacy. Bringing the concept
of literacy to the literary field, this study aimed to discuss issues related to writing at
school, distinguishing writing from text production. Therefore, among others, Cosson’s
(2016), Geraldi’s (1987), Possenti’s (1988; 2002; 2005; 2013) and Guedes’ (2009)
theoretical contributions were considered. In order to illustrate such discussions, we
took into consideration the bimonthly work entitled Reception and Production of
Literature through the connection between the medieval world and the contemporary
world, held at IFF — Macaé campus, during the 2019 school year. School writing as
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great creative potential and should been courage and practiced from the perspective
of textual production.

Keywords:
Literature. Writing. Text production

1. Introducdo

A escola constitui a principal responsavel pela formagdo de leito-
res. Nela os estudantes recebem ndo sé a instru¢do formal para a leitura e
a escrita, mas também o acesso a conteudos literarios: se ha, na familia,
desde os primeiros anos, o contato com alguma manifestagdo literaria,por
meio de contos de fadas, por exemplo,é na escola queesse encontrose in-
tensifica. Mais que o acesso acontetdos literarios, as aulas de Lingua
Portuguesadevem trazer ao leitor em formagdo situagdes de interacdo
com o texto e com outros leitores, ndo reduzindo a abordagem da litera-
tura a meros aspectos gramaticais e formais da lingua. Asagdesdesenvol-
vidas na escola precisam promover a reflexdo dos leitores sobre as “his-
torinhas” que lhes sdo contadas,passando por atividades como o reconto
de histérias, a ilustracdo de livros, a producdo de novos desfechos para
narrativas classicas, as rodas de conversa, entre outras. A literatura no
Ensino Infantil ¢ no Fundamental é, assim, diluida nas aulas de leitura e
escrita, propondo aos estudantes, desde tenra idade, a experimentacdo ¢ a
apropriagdo do texto. Contexto esse que se formaliza no Ensino Médio
quando o ensino de literatura passa a ser contextualizado por aspectos te-
oricos ¢ historicos, como a periodizagdo estética ou escolas literarias:
Trovadorismo, Humanismo, Classicismo, Quinhentismo, Barroco, entre
outras.

Nessa perspectiva, as atividades de ler e de escrever extrapolam o
principio de decodificag@o e codificagdo e passam a compor a subjetivi-
dade do individuo, fazendo com que a experiéncia com o texto literario
seja distinta daquela com o texto informativo. Nota-se que, na literatu-
ra,ha uma forca humanizadora, a partir da qual, o leitor projeta expectati-
vas, percepgoes e experiéncias,valendo-sedo texto e das imagens que este
desperta. Repercutindo em sensagdes e prazeres, a leitura mobiliza a a-
tencdo do leitor ¢ provoca um intenso exercicio de alteridade, permitin-
do-lhe a vivéncia da narrativa, das a¢des e sentimentos dos personagens,
dos gestos incubados nos verbos, dos detalhes que saltam com as descri-
¢oes. Construindo referéncias implicitas e explicitas, aleitura contém o
potencial de alimentar o trabalho de escrita e promover o exercicio de a-
propriagao do texto literario.
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Da mesma forma que a leitura, a escrita constitui-secomo um es-
paco de experimentacgdo linguistica e sensorial, no qual o estudante as-
sume papel simultdneo de autor e de leitor, de responsavel pelo texto e
pelo efeito deste sobre quem o 1€. Escrever, nessa perspectiva, passa a li-
nha da objetividade informativa e se aloca na subjetividade criativa, dian-
te da qual a escrita assume uma fung@o expressiva.

Considerando a possibilidade de uma perspectiva autoral para a
escrita realizada na escola, esta pesquisa tem como objetivo discutir a
distincao entre atividades de redagdo e atividades deprodugao texto, ado-
tando como hipdtese a relevancia destas sobre aquelas. Compreende-se,
assim que a escola,além de responsavel diretapelo ensino formal da lin-
gua, ¢ uma instituicdo que deve unirformagdo intelectual e cultural em
prol de sujeitos autbnomos e criativos.

2. Metodologia

Quanto ao seu objetivo, esta pesquisa caracterizou-se como explo-
ratoria e seguiu um cunho bibliografico, considerando as contribuigdes
teoricas de Cosson (2016), Geraldi (1987), Possenti (1988; 2002; 2005;
2013) e Guedes (2016), entre outros. Sua proposta consiste na distingao
entre os conceitos de redacdo e de produgdo textual, encaminhando a dis-
cussdo para o campo literario e educacional, refletindo sobre a escrita re-
alizada em contexto escolar. Para ilustrar a discussdo, foi considerado o
trabalho intitulado Recep¢do e producgdo de Literatura através da cone-
xdo entre o mundo medieval e o mundo contemporaneo, realizado em
2019, no IFF, campus Macaé, na disciplina Lingua Portuguesa e Literatu-
ra, ministrada pela professora Olivia de Melo Fonseca. Tal atividadeen-
volveu quatro turmas de 1° ano de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Meédio (cerca de 120 alunos) e resultou a produgdo e exposi¢do de livros
artesanais,desenvolvidos em coautoria por grupos compostos de dois,
trés e quatro alunos.

Os textos produzidos pelos estudantes tiveram como ponto de par-
tidaos estudos literarios realizados no decorrer de um bimestre letivo e
resultou em 27 livros, dos quais trés foram selecionados para ilustrar a
revisdo bibliografica realizada nesta pesquisa. Adotando a perspectiva do
Paradigma Indiciario proposto por Carlo Ginzburg,foi realizada uma lei-
tura atenta e analitica dos textos que compuseram a amostragem desta
pesquisa, tendoatencdo aos detalhes ou evidéncias que sinalizam vesti-
gios de autoria. Assim, a pesquisa tomou um rumo qualitativo, ao qual
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importou a singularidade dos dados e a discussao que se desejou fazer
sobre as relagdes entre sujeito e linguagem, autor e texto produzido.No
intuito de preservar a identidade dos estudantes, ndo foram revelados
nomes, sendo informadas apenas as suas iniciais.

3. Literatura: aspectos culturais e didadticos

Para que serve a literatura? Eis uma pergunta que muito reflete o
carater utilitario de nossa época, como propde e problematiza Leyla Per-
rone-Moisés (2016, p. 82), em Mutagoes da literatura no século XXI. O
contexto formado pelo declinio do prestigio social e cultural da literatura
no final do século XX, pelo pragmatismo do sujeito contemporaneo e pe-
lo dominio tecnoldgico e econdmico trouxe ao estudo de literatura — e até
a sua permanéncia no cenario cultural — o questionamento a respeito de
sua finalidade.Compagnon (2009) ja havia trazido essa questdo para o li-
vro Literatura para qué?,detalhando-a a partir de quatro aspectos que
discorrem sobre a importancia da literatura e conduzem para algumas
respostas possiveis a pergunta que nomeia a obra. Com algumas adapta-
¢oes, podemos assim sintetizar a proposi¢do de Compagnon (2009) a
respeito da literatura:

e O poder moral que a literatura detém, seu valor como constitui¢do do
ser humano;

e A liberdade que a literatura promove ao leitor por remové-lo da sujei-
¢do a posicionamentos autoritarios;

o Alinguagem literaria que ultrapassa os limites ordinarios;

® A negacdo de poder da literatura além do exercicio sobre ela mesma:
“A literatura pode divertir, mas como um jogo perigoso, ndo um lazer

anédino”. (COMPAGNON, 2009, p. 42)

No ensaio Apropriagdo singular das obras e cultura literaria,
Rouxel (2013, p. 165) também discorre sobre a fung@o ou finalidade da
literatura, tendo em vista seu conteudo existencial, ou seja, as emocdes
fundamentais da psique humana, compreendendo que a leitura das obras
literarias permite construir o humano no sujeito. O leitor apresenta uma
capacidade de singularizacdo do texto e a cultura literaria constitui-se
umespago simbolico “composto as vezes de referéncias comuns e outras
vezes de referéncias pessoais reconfiguradas por sua subjetividade. Ela [a
cultura literaria] ndo € essa abstragdo, lugar de um consenso ilusorio, mas
um conjunto limitado ¢ movel de dados concretos, marcados pela singu-
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laridade do sujeito e constituindo-a” (ROUXEL, 2004, p. 168).

A relagdo da leitura e da literatura com a formacgao do sujeito per-
passa o contexto escolar, especialmente quando se discute o tipo de leitu-
ra — ou literatura —, ao qual os estudantes tém acesso ou pelo qual t€m in-
teresse. Se, por um lado, a escola se constitui como a representante for-
mal das praticas de leitura, direcionando os estudantes para os canones,
por outro, os estudantes ja possuem seus proprios interesses € gostos,
compondo seu proprio repertorio ou lista de leitura. Assim, hd um leitor
em formagdo que sofre influéncia de duas instancias, uma externa e outra
interna, respectivamente, interferéncias escolar e privada:

Se considerarmos agora a questdo dos dois corpora (escolar e priva-
do), observamos as seguintes situagdes: ora o jovem leitor 1€ com o mes-
mo prazer e sem hierarquizar tanto obras literarias reconhecidas quanto
best-sellers originados da literatura de reproducdo e da paraliteratura; ora,
ao contrario, numa vontade de afirmagdo identitaria, distingue e separa os
dois corpora, a ponto de se questionar, como o faz um professor da Aca-
demia de Rennes, sobre a existéncia de duas culturas.

Entretanto, o que parece determinante e até mais importante que o
pertencimento das obras a um corpus legitimo ou ndo ¢ a relagdo com o
texto, que se manifesta na leitura [...] (ROUXEL, 2013, p. 170)

Recorrendo a Cosson (2018, p. 47), temos que a literatura ndo po-
de ser reduzida ao sistema candnico, mas compreendida enquanto siste-
ma discursivo que €, exigindo, portanto, que a escola ofereca ao estudan-
te uma formacao critica, que lhe permita o acesso ao sistema poliss€émico
que constitui a literatura. Além disso, Cosson (2018) ressalta que é ne-
cessario a escola promover o dialogo entre a literatura e outras artes, bem
como promover a formagdo de comunidades de leitores. Nesse processo,
a atuagdo do professor torna-se essencial e cumpri uma dupla mediagéo:
a que diz respeito ao acesso a textos classicos e a que se refere ao desen-
volvimento do olhar critico. Assim, Cosson (2016) alerta para a impor-
tancia daconsolidagdo da pratica de leitura na escola, visto que, quando
esporadica ou sem a orientagdo de uma proposta didatica consistente, es-
ta ndo garante ao estudante a formacdo de estratégias para o letramento
literario: “A literatura constitui pratica e discurso e deve ser compreendi-
da criticamente pelo estudante e fortalecida pelo professor, fazendo com
que aqueles ndo sejam apenas consumidores” (COSSON, 2016, p. 47).

Letrar-se para a literatura envolve a explanagdo de informacdes,
de contextos e de usos criativos da linguagem, o que, sob a orientagdo
docente, interfere positivamente na formagdo do estudante enquanto lei-
tor de textos literarios.O letramento literario funciona como um processo
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de apropriacdo da literatura enquanto linguagem, segundo esclarece Cos-
son (2016). Nesse perspectiva, o autor explica que processo é um ato
continuo, o que, no letramento para a literatura, representa as praticas de
leitura iniciadasna infancia, com as cantigas de ninar, e se estende até a
vida adulta, com os romances, por exemplo. E apropriagdo, por sua vez,
significa fazer com que algo se torne proprio a alguém, que lhe pertenga.

O viés de letramento desenvolvido por Cosson (2016; 2018) esta
fundamentado na formacao de circulos de leitura e visa ao compartilha-
mento do texto e das percepgdes dos leitores a seu respeito, estendendo-
se para o contexto escolar enquanto espago propicio e essencial para tal
pratica. Assim, “um circulo de leitura ¢ essencialmente o compartilha-
mento organizado de uma obra dentro de uma comunidade de leitores
que se constitui para tal fim” (COSSON, 2016, p. 158).

4. Distin¢oes: produzir texto ndo é redigir texto

Escrever textos vai além da escrita com finalidade em si mesma,
ndo bastando o acumulado de palavras, organizadas coesiva e coerente-
mente em uma pagina. Essa ¢ uma atividade que visa ao exterior do pa-
pel, que necessita de interlocucao, passando pelo processo de criagdo e
de recriagdo. Escrever é uma atividade de produgdo e esta cingida pela
interven¢do subjetiva de quem a realiza, sendo, por isso, marcada pela
singularidade.

Jodo Wanderley Geraldi (1987), em O ftexto na sala de aula, traz
uma disting@o entre redagdo escolar e produgdo de texto. Conforme o au-
tor, a primeira se concentra em exercicios meramente gramaticais de es-
crita por si mesma, para a qual a interlocug@o se encerra na figura do pro-
fessor — um verificador do cumprimento da tarefa escolar —, dispensando
0 processo criativo, pelo qual se interessa a produgdo de texto. Sirio Pos-
senti, em Discurso, Estilo e Subjetividade (1988), e em Aprender a es-
crever (re) escrevendo (2005), discorre sobre atividades de escrita com-
prometidas com o sentido, para as quais o estudante vale-se da reescrita e
segue a tradicdo das normas — mas sem perder de vistas as marcas de au-
toria.

Em Indicios de autoria, Possenti (2002) também discute a nogdo
de criacdo a qual a produgdo textual remete, relacionando estilo, singula-

ridade e autoria nas situagdes de escrita: “¢é impossivel pensar nesta no-
¢do de autor sem considerar de alguma forma a nogdo de singularidade,
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que, por sua vez, ndo poderia escapar de uma aproximagdo - bem feita —
com a questdo do estilo [...]” (POSSENTTI, 2002, p. 108).

Recorrendo a Guedes (2009), ¢ possivel localizar um trajeto da
escrita escolar, o qual percorre pelos conceitos de composigdo, redacéo e
produgdo de texto, trazendo ndo s6 uma perspectiva historica como tam-
bém tedrica para tal distingdo. Ambas as concepgdes designam o mesmo
fendmeno, escrever textos, mas, distinguem-se “por se vincularem a teo-
rias que expressam diferentes formas de considerar ndo s6 a agdo de es-
crever textos, a acdo de ensinar a escrever textos ¢ a a¢do de exercitar a
linguagem, mas também nossa propria organizacdo social” (GUEDES,
2009, p. 88).

Dessa forma, tem-se composi¢do, redagdo e producdo de texto. A
primeira ¢ a mais antigaesta vinculada a teoria que embasa a gramatica
tradicional, tendo a linguagem como instrumento de organizagdo e ex-
pressdo do pensamento dentro dos principios da logica formal e, portan-
to, de uma visdo elitista: “Interessa mais a corre¢do do processo de racio-
cinar do que a finalidade com que o raciocinio ¢ enunciado” (GUEDES,
p- 88). A segunda, a redagdo,consolidada dos anos 1950 aos anos 1970,
quando comega a findar, compreende a linguagem como um meio de
comunicagdo, um codigo pelo qual o emissor cifra sua mensagem, que
serd decifrada pelo receptor, como também esclarece Guedes (2009, p.
89). J4 a ultima, produgdo de texto,é entendida por Guedes (2009) como
uma agdo entre outras, um trabalho entre outros, ndo um dom especial:
“ndo se trata de compor, isto €, de juntar com brilho, nem redigir, isto &,
de organizar, mas de produzir, transformar, mudar, mediante a a¢do hu-
mana, o estado de natureza com vistas a um interesse humano” (GUE-
DES, 2009, p. 90). Na escrita enquanto produgéo de texto, ¢ possivel in-
ferir as dimensdes humanas da diversidade, da criacdo e da interativida-
de:

[...] composigdo pressupde leitores iguais ao autor, que vao aplaudir a ri-
queza do vocabulario ou o virtuosismo com que o pronome obliquo ¢ co-
locado, ou, em outro género, a riqueza da rima. Redagdo pressupde leito-
res que vao executar os comandos os comandos. Produgdo de texto pres-
supde leitores que vao dialogar com o texto produzido: concordar e apro-
fundar ou discordar e argumentar, tomando o texto como matéria-prima
para seu trabalho. (GUEDES, 2009, p. 90)

Dentre essas distingdes, ¢ importante ressaltar que a escrita sob
a concepcao deproducgdo de texto ganha realce porque pressupde o didlo-
go entre aquele que escreve eaquele que 1€, tragando uma interacdo entre
as figuras do autor e do leitor, dando a esteo papel de interlocutor: aquele
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que gostara ou nao do texto lido e projetara nas palavras as suas percep-
¢oes, sentidos, imagens e confrontos de ideias.

5. Acoes letradas no ensino de Literatura

Adotando a perspectiva de que a escrita escolar deve se caracteri-
zar como atividade de producdo textual, ¢ ndo de redagdo, conforme a-
bordagens de Possenti (1988; 2002; 2005), Geraldi (1987) e Guedes
(2009), temos, no trabalho intitulado Recep¢do e produgdo de Literatura
através da conexdo entre o mundo medieval e o mundo contempordneo,
um exemplode escrita que ultrapassa as margens dos treinos gramaticais
e configura-se como uma atividade de producao.

Essa tarefa, que consistiu na producdo de livros artesanais utili-
zando recursos verbais e ndo verbais (Fig. 1), resultou textos cujas narra-
tivas articularam elementos contemporaneos e medievais. Para alcangar
esse resultado, a proposta de escrita foi construida a partir de considera-
¢oes sobre os estudos de literatura portuguesa medieval, Trovadorismo.
Além de cumprir a fung@o de avaliag@o escolar, passando pelo crivo de
um professor, o trabalho culminouna exposi¢do do acervo produzido.
Com essa etapa, a escrita dos estudantes cumpriu uma importante etapa:
manter interlocucdo com leitores reais,ndo se reduzindo a um leitor arti-
ficial, o professor. A natureza dessa artificialidade se da pelo papel ocu-
pado pelo professor nesse processo, cabendo a ele muito maisa fungdo de
revisor do que de leitor do texto: a leitura do professor visa a uma corre-
¢do do texto, ndo a um confronto de gosto e de prazer com o texto.

Fig. 1: Alguns exemplares de livros produzidos pelos estudantes na
disciplina Lingua Portuguesa.

>

Fonte: Arquivo da escola.
O trabalho desenvolvido privilegiou o texto narrativo e o uso de
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elementos verbais e ndo verbais, conforme ilustra a Fig. 1, que contém
sete exemplares dos livros produzidos pelos estudantes. Por conta desse
critério, ao pensar na produgdo de textos que estamos referenciando, de-
vemos pensar nesta como uma composi¢ao mista, que contempla a elabo-
racao tanto empalavras quanto em imagens (Fig. 2).

Fig. 2: A esquerda, o livro Liberdade em sacrificio; a direita, o livio Galahad e
lara.
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Fonte: Livros Liberdade em sacﬁﬁcio e Galahad e lara.

Em Liberdade em sacrificio, o grupo de autores, formado por qua-
tro alunos, traz uma narrativa de aventura ¢ de mistério, motivada pelo
aparecimento de um “objeto ctbico brilhante” que aparece no Reino de
Lions apos uma explosdo. Ha um contexto medieval, no qual a Igreja de-
tinha todo poder e “se apoderou dos objetos”, aumentando seu dominio:

No Reino de Lions, em uma noite estrelada algo avassalador e inesperado
iria acontecer.

Uma explosdo aconteceu em um vilarejo e a destruigdo foi inevitavel. A
explosio deixou iniimeros mortos.

Da grande destrui¢do, conseguiram recuperar dos destrogos um estilhago
de metal desconhecido e um objeto ctibico brilhante e misterioso.

Sendo o maior poder da época, a Igreja se apoderou dos objetos. Relata-
ram que seria uma mensagem e presentes de Deus e por isso precisavam
estar na Igreja. Com a desculpa de ser uma mensagem de Deus, consegui-
ram uma maior influéncia e com isso o rei foi substituido por um mais co-
laborativo com a ‘Casa de Deus’.

[-]

Dez anos depois, outra explosdo aconteceu no mesmo lugar, agora vazio.
Com isso, surge Nox com seu enorme robd, um relégio com pernas para
se locomover. Nox ndo sabia onde ou quando estava, mas percebeu que
lhe faltava algo.

(]

(Livro Liberdade em sacrificio, dos alunos J.P., AN., CR.eJ.V.)

Em uma narrativa que une elementos futuristicos, como robds, e
medievais, como cavaleiros e dragdes, a trama segue promovendo o que
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Cosson (2016) chama de apropriagdo literaria. Os alunos-autores ndo se
limitam aos mecanismos de redagdo, mas atuam em um processo criativo
(GERALDI, 1987), trazendo textos marcados pela singularidade. Isso
pode ser observado na escolha vocabular dos autores, que, com uma lin-
guagem simples e coloquial, como na expressdo “com a desculpa de”,
remontam, a seu jeito, o contexto da Idade Média: “Com a desculpa de
ser uma mensagem de Deus, conseguiram uma maior influéncia e com
isso o rei foi substituido por um mais colaborativo com a ‘Casa de
Deus’”.

Mantendo o fluxo da narrativa, o livro Galahad e Iara, adota os
versos € une o contexto da Europa medieval — “Lancelot”, “cavaleiro”,
“Santo Graal”, “espada” — ao do folclore brasileiro — “nova terra”, “Bra-
sil”, “lara”. E construida uma narrativa de aventura comprometida tanto
com o efeito do texto sobre o leitor — exploragdo de rimas e ritmo —
quanto com o sentido do texto (POSSENTI, 1988):

Este nobre cavaleiro, herdeiro de Lancelot
foi nomeado Galahad

Era o mais puro entre todos

comparado até mesmo com uma divindade

Na busca do Santo Graal

em uma missao partiria

um objeto magico

o qual s6 o legitimo o encontraria

Apo6s muita procura

o calice ele encontraria
mal sabia que ao toca-lo
a outro lugar ele o levaria

Ao pisar em uma terra

percebeu que estava em um lugar hostil
um lugar que nunca esteve

que futuramente seria chamado: Brasil

Somente com uma espada

A nova terra foi desbravar

Por 14 ndo havia nenhum castelo

Muito menos aldedes a cultivar.

[.]

(Livro Galahad e lara, dos alunos V.N, J.M. e G.R.)

A relacdo entre estilo, singularidade e autoria estabelecidos por
Possenti (2002) pode ser identificada na producdo textual intitulada En-
canto digital, de um grupo de alunas, pela identificacdo deste com uma
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tematicacontemporanea, o empoderamento feminino. Visto que o dialogo
da narrativa com a contemporaneidade ndo recebeu uma delimitagéo te-
matica, as autoras tiveram liberdade para atuar subjetivamente nessa es-
colha, optando por um assunto que certamente lhes despertou interesse, o
protagonismo feminino.

Apresento-lhes uma historia de uma princesa com uma ma-
& 5 , reada trajetoria, casar-se ndo queria, pra sempre livre seria.
S s e Entretanto, seu pai, Rei Ricardo II, do reino de Wessex, por

Tl do cigh ! FeLizes Paga EcHiRE® 3 pal, d > P
QL drai, Noiue, i wido: " EMPIDERADY PARA uma alianga politica, ofereceu a mao de sua filha Bettina para ca-
Seprel” samento ao reino de Nortumbria. [...] Bettina logo recusa a deci-
sdo de seu pai ao ouvir a palavra casamento. [...] seu pai vai a uma
feiticeira, que ndo era muito bem falada na regido, e pede para ela
fazer um forte feitigo do amor para que Bettina se apaixone pelo
principe [...] Depois de tudo que ela tinha visto no telefone [pen-
samentos feministas], recusa-se a casar com um principe estranho
sO para governar.

Uma noite antes do casamento, Bettina resolveu embebedar
seu pai e o obriga a assinar um decreto passando o reino para a
princesa.

Bettina, entdo, torna-se rainha e dispensa o principe, gover-
nando Wessex com justi¢a entre 0s sexos.

Bom, meus amigos, essa foi uma historia diferente do cliché
“FELIZES PARA SEMPRE”. Digamos que essa historia tenha si-
do: “EMPODERADA PARA SEMPRE”

Fonte: Livro Encanto digital, das alunas B. F., N. S., L. K. e T. R.

Ainda em Encanto digital, é possivel destacar marcas deuma es-
crita pessoal e atual a partir da escolha vocabular que refletiu a lingua-
gem cotidiana: “mareada trajetoria”, “bem falada”, “diferente do cliché”
¢ “empoderada”.

6. Consideracoes finais

Quando a escrita escolar estd subordinada e restrita as circunstan-
cias de registro de respostas para questdes de interpretacdo e de treino
dos géneros discursivos, ela ndo cumpre o papel de interlocu¢do com um
leitor real e tem como unico destinatdrio o professor, o qual se configura
como avaliador, e ndo como leitor do texto. Assim,a escrita emerge com
a finalidade de ser aferida e, posteriormente, descartada ou arquivada nos
cadernos ou nas folhas de redagao.

A adogdo de propostas que tragam uma finalidade concreta para
as atividades de escrita ¢ essencial para quebrar aartificializagdo da escri-
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Clrecrdo Hhuminense do Eitiacos E//wa ecé@wﬁfm
ta cujo objetivo se reduz a correcdo gramatical. Entre as razdes que po-
dem ser relacionadas, estd a urgéncia na atualizagdo do conceito de escri-
ta, adequando-o ao proposto por Guedes (2009), Possenti (1988; 2002;
2005) e Geraldi (1987), tomando-a como produgdo textual, ou seja, uma
atividade que tem em vista a interagdo com leitores.

Vincular a produgao escrita as aulas de leitura e de literatura ndo
significa eliminar a corre¢do gramatical dos textos e a revisao da escrita,
mas trazer ao estudante o papel de autor, de quem exercita a criagdo e ar-
ticula a linguagem com a inten¢do de construir efeitos sobre quem lerd o
texto.

Nos livros produzidos na atividade didatica Recep¢do e produgdo
de Literatura através da conexdo entre o mundo medieval e o mundo
contempordneo, foi possivel observar que a produgdo textual vinculada
aos estudos literarios cumpriu o papel de agdo letrada para a apropriagdo
da linguagem literaria. Nela, foi oferecida ao estudante a oportunidade de
experiéncia literaria, tanto na perspectiva de leitor quanto na de autor.
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