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RESUMO

Impulsionar e reconhecer a importincia da literatura na formacio doaluno leitor
¢é a proposta do presente trabalho. Desta forma, a literatura infantilé um caminho que
leva a crianca a desenvolver a imaginac¢iio, emog¢des e sentimentos de forma prazerosa
e significativa. O estudo apresenta a historicidade da literatura infantojuvenil, suas
contribuicdes e conceitos, bem como seu impacto na formagao do aluno. Nesse sentido,
tem por objetivo analisar e apresentar o olhar do professor com relacio a importincia
daliteratura infantojuvenil no processo de ensino—-aprendizagem. Apresenta as multi-
plas percepg¢des que o docente, ao longo do processo educativo, acerca da literatura in-
fantojuvenil e o quanto elas estio presentes nas praticas educacionaisque forma este
recurso ¢ utilizado por tais profissionais. A pesquisa tem cunho explicativo, utilizando
entrevista semiestrutural, direcionada aos docentes, além da analise de estudos biblio-
graficos acerca do tema,visto que pauta-se em apresentar e analisar a 6tica docente a
respeito da importincia da literatura infantojuvenil. Sendo assim, investiga-se as con-
tribuicées dessa pratica no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem da lingua-
gem e escrita na formacio do leitor, mediada pelo professor. Diante disso, o papel do
professor é relevante ao que se refere a formacio do sujeito leitor, para além da re-
producio, rumo a reflexio e criticidade da realidade vivenciada pelo aluno. Portanto,
a literatura infantojuvenil, enquanto ferramenta de atuacio do docente mediador, ga-
rante a formacio de opinido, a qual conduz o individuo para conviver ativamente em
sociedade.
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ABSTRACT

Boosting and recognizing the importance of literature in the education of the
student reader is the purpose of this paper. Thus, children’s literature is a way that
leads the child to develop imagination, emotions and feelings in a pleasant and meaning-
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ful way. The study presents the historicity of children’s literature, its contributions and
concepts, as well as its impact on student education. In this sense, its objective is to
analyze and present the teacher’s view regarding the importance of children’s literature
in the teaching-learning process. It presents the multiple perceptions that the teacher,
throughout the educational process, about the children's literature and how they are
present in the educational practices that form this resource is used by such profes-
sionals. The research has an explanatory nature, using semi-structural interview, di-
rected to teachers, besides the analysis of bibliographical studies on the subject, since
it is based on presenting and analyzing the teaching perspective on the importance of
children's literature. Thus, it is investigated the contributions of this practice in the
development of the teaching and learning of language and writing in the formation of
the reader, mediated by the teacher. Given this, the role of the teacher is relevant to
what refers to the formation of the reader subject, beyond reproduction, towards
reflection and criticality of the reality experienced by the student. Therefore, the
children's literature, as a tool of action of the mediator teacher, ensures the formation
of opinion, which leads the individual to live actively in society.

Keywords:
Student reader. Teacher training. Children’s literature.

1. Introducgdio

Nas ultimas décadas, observa-se um grande avango na construgio
de nossos modelos e/ou paradigmas educacionais que possam contribuir
com a aprendizagem, enfatizando o dialogo, a discursdo, a comunicagao,
respeitando o conhecimento do aluno e sua capacidade de produzir senti-
dos e significados, através da literatura. Ao estimular e promover a litera-
tura e sua relagdo com a escola, possibilitamos o desenvolvimento de va-
rias competéncias e habilidades, dentre elas: a criatividade, a afetividade,
o aprendizado constante, a formagao da identidade. O que nos leva a re-
flexao sobre como a escola pode desenvolver o processo de formagao do
sujeito-leitor?

A sociedade passa constantemente por diversas transformagdes,
estas que refletiram diretamente nas escolas, sendo preciso repensar so-
bre o papel da literatura no processo de ensino. Para o desenvolvimento
do processo de formagdo do sujeito-leitor as experiéncias do aluno com a
literatura rompem os limites de resultados satisfatorios no processo de
leitura e decodificagdo, a literatura proporciona um grande didlogo, no
qual o aluno acessa seus conhecimentos prévios, conhecimento de mun-
do, procede a indugdo, produzir sentidos e significados.

A emancipagdo do aluno por meio da literatura s6 ¢ viabilizada
porque uma das fungdes que podem ser atribuida a literatura, por inter-
médio do imaginario, é justamente reproduzir a realidade vivenciada pelo
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leitor no seu cotidiano, onde o papel da escola, neste contexto, ¢ de atra-
vés da interdisciplinaridade apresentar e se necessario interferir de ma-
neira direta e indireta na realidade vivenciada no cotidiano e no reconhe-
cimento da identidade cultural e social, existente em nossa sociedade.
Portanto, o desafio da escola esta pautado em buscar solugdes para os
problemas e impasses sociais, valorizando a literatura como forte ferra-
menta na formagdo e desenvolvimento reflexivo do aluno.

Desta forma, a presente pesquisa tem por objetivo identificar a
concepcao dos docentes acerca da importancia da literatura infantojuve-
nil no processo de ensino aprendizagem. Para tanto, foram entrevistados
10 professores atuantes no Ensino Fundamental I, de escolas da rede pu-
blica municipal de Campos dos Goytacazes-RJ. Desta maneira, defen-
demos que o imaginario da literatura quando bem utilizada podera con-
tribui para que se possa incorporar a importancia da identidade, das ques-
tdes sociais e culturais desafiando a nossa sociedade a criar estratégias
que favoregam justas formas de convivéncia com o “dito” diferente.

Sendo assim, algumas perguntas norteiam o presente estudo, co-
mo: Que obras literarias sdo adotadas nas escolas visitadas? Como a lite-
ratura infantojuvenil adotada em nossas escolas tem contribuido na for-
macao de um individuo critico e reflexivo? De que maneira é possivel
que a literatura infantojuvenil possa ser considerada uma ferramenta re-
levante no processo de ensino aprendizagem no Ensino Fundamental I?

Para conseguirmos alcangar os objetivos propostos neste trabalho,
dividimos as a¢des em etapas. Na primeira, realizamos um levantamento
bibliografico acerca da tematica e da formagao docente. Dessa forma, nos
baseamos em autores percussores sobre as questdes,como Batista (2003),
Choppin (2005), Lajolo (1996), Rojo (2007), Tardif (2004), entre outros.
Na segunda etapa, visitamos as escolas publicas municipais e contatamos
os professores para participarem desta pesquisa. Desse modo, a amostra
para essa analise abrangeu um total de 10 professores, que forneceram in-
formagoes através da realizagdo do questionario.

Dando continuidade, na terceira etapa elaboramos e aplicamos um
questionario aos 10 professores que se prontificaram. O questionario foi
organizado de forma a abordar os seguintes aspectos: primeiro para obter
dados profissionais com a finalidade de esquematizar o perfil profissional
em termos de formagdo académica e atuagdo profissional e, segundo, pa-
ra compreender a concepgdo que os mesmo obtém acerca da importancia
da leitura infantojuvenil no processo de ensino aprendizagem, qual a fre-
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quéncia que o utiliza em sala de aula e de que forma. Por fim, fizemos a
analise de dados acerca das informagdes obtidas.

2. A Literatura Infantojuvenil na Educacdo Basica

Durante o desenvolvimento da Educacdo Basica, as narrativas li-
terarias agregam aos alunos conhecimentos em varios géneros literarios
como poemas, contos, fabulas ainda com limita¢des assumindo muito das
vezes unicamente um carater informativo. Ainda ¢ desafiador o ensino da
Literatura no ambiente escolar, visto que a caréncia ¢ marcante na falta
de aprimoramento e incentivo as praticas de leitura. A literatura pode a-
proximar o aluno ao habito de vivenciar a leitura em seu processo de a-
prendizagem além de construir visdes diversificadas das questdes socio-
culturais, ética e cidadania que s@o direitos de todos. Sendo assim, Stein-
le (2015), quanto a leitura enquanto habito:

[...] ler é uma atividade que pode vir se tornar um habito, mas, para isso
acontecer, o aluno precisa ser orientado pelo professor, pois ¢ este que
pode indicar-lhe caminhos mais faceis para a compreensdo dos textos, o
que permitira que eles se tornem acessiveis e fonte de conhecimento e
transformacgao. Para tanto o professor precisa saber que a literatura de um
texto escrito exige extrair dele a informacédo necessaria para sua adequada
compreensdo, com base em uma serie de propdsitos e necessidades inter-
pretativas. (STEINLE, 2015, p. 89)

Os textos literarios buscam, quando bem trabalhados, viabilizar a
leitura de mundo e das diferentes culturas que compdem a nossa socieda-
de. Assim, as narrativas literarias desperta no sujeito leitor a busca de sua
autonomia e de identidade social e cultural. Embora esse contato com as
obras literarias estejam cada vez mais distantes das salas de aula, é im-
portante que as escolhas dos livros literarios ndo sejam aleatdrias e sim
que possam ser voltadas para atender as diferentes necessidades do coti-
diano do aluno.

O enfoque literario mudou ao passar dos anos, origina-se inicial-
mente como uma reproducdo do mundo adulto e coibi¢do da reflexdo do
aluno. Na atualidade, a perspectiva com relagdo a este enfoque literario
forja seus alicerces em uma reflexdo sobre a realidade e o desenvolvi-
mento do espirito critico e criativo do aluno. Diante disso, Steinle (2015,
p. 90), afirma que “a literatura infantojuvenil, como se pode perceber, es-
ta muito relacionada aos valores que os adultos querem incutir nas crian-
¢as, mas suscetiveis as verdades absolutas do mundo adulto, especial-
mente nessa época, meados do século XX.” A pesquisadora ainda enfati-
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za que “embora os olhares possam ser antagdnicos, os diferentes livros,
tem a fungo, mais do que apenas contar uma histoéria, de incluir tais va-
lores, tais perspectivas de vida nos jovens leitores”. Assim, Santos
(2017), ressalta que ao pensar em“leitura na escola, e, principalmente a
leitura literaria, logo vem a mente projetos de incentivo com rodas de lei-
tura, inameros livros infantojuvenis ou classicos de literatura, ¢ como
forma de controle, fichamentos, resumos, releituras ou encenagdes” (p.
20). Ainda em conformidade com Santos (2017, p. 21), “todas essas ati-
vidades podem ser pertinentes, desde que a escola tenha seu projeto poli-
tico a leitura enquanto pratica social; do contrario, elas servirdo apenas
como meio de para se chegar a alguma nota bimestral”. A Literatura enri-
quece a aula deixando-a mais interessante e atraente, pois ¢ neste mo-
mento que o leitor interpreta o que vé, através de seus conhecimentos te-
oricos. As imagens nos livros literarios ¢ um fator marcante e que nos
permite instrumentalizar o aluno para que descubra o mundo das ima-
gens. Portanto, ndo cabe ao professor limitar tal ferramenta de criticidade
e compreensdo social.

Nesta concepgdo, a familia, a escola e o professor terdo um impor-
tante papel no desenvolvimento sécio, politico e cultural do individuo. O
primeiro procedimento eficaz para que o aluno tenha interesse na Litera-
tura € procurar colocar o aluno em contato com os livros, despertando
seu interesse pelos mesmos fornecendo livros simples e ilustrados, dando
oportunidade para a propria crianga folhed-los, numa linguagem de facil
compreensdo. Considera-se que a metodologia de trabalho, onde é dada
ao aluno a oportunidade de conhecer materiais diversos, torna o ato de ler
uma experiéncia gratificante, cheia de emogdes e ndo uma rotineira tarefa
escolar.

Assim sendo, formar um sujeito leitor ¢ fator essencial nas prati-
cas educacionais. A compreensdo do que se 1€ correlacionando com ou-
tros textos lidos anteriormente, pode possibilitar ao aluno um argumento
comparativo com relagdo as diversidades socioculturais tdo marcantes em
nossa sociedade, além de vivenciar, através do imagindrio, agdes e atos
que permeiam a ambiguidade nas indagagdes acerca da identidade e re-
conhecimento de valores excludentes contidos em nossas literaturas.

A literatura é uma “producao do ser humano, portanto sofre as in-
terpretacdes externas e internas do meio a qual vivemos, além de manter
suas particularidades ao longo da histéria”. Para Cuti (2010), a literatura
¢ e continua sendo um agente significativo de convencimento, e enrique-
cimento do imaginario (p. 7).
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A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), com relagdo
as séries iniciais atribuidas ao Ensino Fundamental I, os alunos buscam
nesta etapa “[...] novas formas de relagdo com o mundo, novas possibili-
dades de ler e formular hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de re-
futa-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na constru¢do de
conhecimentos” (p. 57). Desta forma,

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultu-
ral, suas memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interagdo com as
mais diversas tecnologias de informag@o e comunicag@o sdo fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulagdo de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, logico e critico, por meio da construgio e do fortale-
cimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argu-
mentar, de interagir com diversas produgdes culturais, de fazer uso de
tecnologias de informagdo e comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar
sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e social, das relagdes
dos seres humanos entre si e com a natureza. (BRASIL, 2017, p. 58)

O estimulo da curiosidade do aluno o conduz para a criticidade e
criatividade, sendo capaz de contribuir de forma ativa no desenvolvimen-
to do seu processo educacional, incentivado a refletir sobre o mundo, o
qual esta inserido, ¢ toda a relacdo social, cultural, tecnoldgica, presente
neste contexto. Com base nos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs
(1997) é importante ressaltar que

Toda educagdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigdes para o desenvolvimento da capacidade
de uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais — que
podem estar relacionadas as agdes efetivas do cotidiano, a transmissao e
busca de informagdo, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos
sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse tipo. Sem
negar a importancia dos exigéncias praticas da vida didria, sdo os textos
que favorecem a reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais vitais para a plena parti-
cipagdo numa sociedade letrada. (BRASIL,1997, p. 57)

A cidadania, obrigatoriamente, deve criar condi¢des para a evolu-
¢do do aluno no desenvolvimento da linguagem de maneira aceitavel cor-
relacionado as dificuldades pessoais. Assim, a literatura, através de suas
narrativas, contribui para o exercicio de modelos de pensamentos gerados
a partir da criatividade e criticidade, com participacdo ativa e consciente
numa sociedade. Desta forma, os Parametros Curriculares Nacionais
(1997) pontuam que

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, por-
tanto, esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das proprie-

dades compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso,
¢ possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes
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na escola em relagdo aos textos literarios, ou seja, tratd-los como expedi-
entes para servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos
deveres do cidaddo, dos topicos gramaticais, das receitas desgastadas do
“prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais procedi-
mentos pouco ou nada contribuem para a formagao de leitores capazes de
reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo ¢ a
profundidade das construgdes literarias. (BRASIL, 1997)

Leitores capazes de produzir e ndo somente reproduzir um contex-
to sociocultural € o que nos motiva ao trabalharmos com a tematica. A li-
teratura ndo deve ser limitada, precisa caminhar rumo as suas contribui-
¢oes e utilizar sua influéncia com relagdo ao leitor para que relacione as
narrativas ao seu cotidiano. Que a cidadania ndo seja meramente uma pa-
lavra conceituada por livros e professores, que os alunos, a partir do en-
volvimento com o mundo literario, possam conceituar “cidadania” pela
sua propria Otica, fundamentado em direitos e deveres que governam
nossa sociedade. Diante disso, a Constituicdo Brasileira (1988) relata o
seguinte,

Noés, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Na-
cional Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a as-
segurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a segu-
ranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valo-
res supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social ¢ comprometida, na ordem interna e interna-

cional, com a solugdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a pro-
tecdo de Deus, a seguinte. (BRASIL, 1988)

Sendo assim, é necessario olhar para a literatura infantojuvenil
como um método facilitador no processo de ensino aprendizagem no
primeiro segmento do Ensino Fundamental, a fim de preparar o aluno pa-
ra desafios existente na atualidade, sobre as questdes socioculturais. “E-
merge um sujeito coletivo mais desenraizado, [...] ainda, em razdo de vi-
ver em uma época em que se buscam multiplos referenciais identitarios”
(BRASIL, 2017, p. 405).

De acordo com Albuquerque (2013) o educando é “competente
em exercer a constru¢ao de sua aprendizagem, mobilizando-a para trans-
formar a si proprio, construindo sua alteridade e compreendendo sua i-
dentidade. Assim, a aprendizagem transformadora possibilita que o aluno
aprenda a ser, a viver, a conviver e compartilhar” (p. 9).

Portanto, a partir dessa integracdo com a realidade vivida no coti-
diano, a literatura acaba possibilitando uma base para a vida social, ndo
havendo espago para segregagdes e exclusdes e sim, para a construgdo da
nogdo de cidadania, viver em sociedade, construir e associar conceitos e
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conhecimentos, assegurando aos alunos uma boa educagdo compromis-
sada com a valorizacdo da autonomia, criatividade e criticidade.

3. Breve historico da Formagdo de Professores

Comenius, no século XVII, recomendava a necessidade da forma-
¢do docente. Dessa forma, o primeiro estabelecimento de ensino com
proposito de formar professores teria sido fundado por Sdo Jodo Batista
de La Salle em Reims, em 1684, cujo nome era Seminario dos Mestres
(DUARTE, 1986, p. 65-6). Porém, a criacdo de Escolas Normais como
estabelecimentos incumbidos para formar professores foi mediante a ne-
cessidade de uma resposta formal, no século XIX, quanto ao problema da
instrugcdo popular (SAVIANI, 2009).

Sendo assim, a primeira Escola Normal foi instalada em Paris em
1795. Desde entdo, essa escola formava apenas professores para o ensino
primario, pois a Escola Normal Superior formava professores para o en-
sino secundario. Ao longo do século XIX, varios paises — Inglaterra, Ita-
lia, Estados Unidos — também implantaram suas Escolas Normais.

No Brasil, o questionamento acerca do preparo dos professores
apenas teve inicio apos a independéncia, quando comega a se conjecturar
uma organizac¢do para a educagdo popular. Dessa forma, de acordo com
Saviani (2009), varios periodos marcaram a trajetéria da formacdo de
professores no Brasil. O primeiro periodo ¢ marcado pelos Ensaios In-
termitentes de Formacao de Professores de 1827 a 1890.

Em 15 de outubro de 1827 é proclamada a Lei das Escolas de
Primeiras Letras, visando a formagdo de professores. No entanto, apenas
em 1835 ¢ inaugurada em Niter6i, na Provincia do Rio de Janeiro, a pri-
meira Escola Normal Brasileira, assim como varias provincias, no decor-
rer do século XIX. O funcionamento da escola se dava de forma intermi-
tente, ou seja, abriam e fechavam constantemente.

Dando continuidade, o segundo periodo ¢ o “Estabelecimento e
expansao do padrio das Escolas Normais (1890—1932), cujo marco inici-
al é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo & escola-
modelo” (SAVIANI, 2009, p. 144). Em 1890, ocorreu a Reforma da Ins-
trugcdo Publica do Estado de Sdo Paulo, com o objetivo de ampliar e me-
lhorar os conteudos curriculares e dar destaque aos aprendizados praticos
de ensino. Diante disso, ¢ criada a escola modelo como um anexo da Es-
cola Normal. Ainda de acordo com Saviani (2009), o autor relata que “os
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reformadores estavam assumindo o entendimento de que, sem assegurar
de forma deliberada e sistematica por meio da organizagdo curricular a
preparagdo pedagogico-didatica, ndo se estaria, em sentido proprio, for-
mando professores” (p.145). Assim, a reforma se tornou modelo no Bra-
sil e varios professores eram remetidos a Escola para estagiarem.

Contudo, esse modelo ndo foi muito adiante e uma nova etapa se
inicia com o surgimento dos institutos de educagdo com a finalidade de
trazer a pesquisa para o ambito educacional. Nesse interim, Anisio Tei-
xeira, em 1932, inaugura o Instituto de Educag@o do Distrito Federal sob
a direcdo de Lourenco Filho. Para Anisio, as Escolas Normais “preten-
dendo ser, ao mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura profis-
sional, falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (VIDAL, 2001, p.
79-80).

Dessa forma, altera a Escola Normal para Escola de Professores,
compreendendo em seu curriculo disciplinas, como “1) biologia educa-
cional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4) historia
da educacdo; 5) introdugdo ao ensino”, considerando “a) principios e téc-
nicas; b) matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, lite-
ratura infantil, estudos sociais e ci€ncias naturais; c) pratica de ensino,
realizada mediante observagdo, experimentacdo e participacao” (SAVI-
ANI, 2009, p. 145-6). No ano seguinte, 1933, Fernando de Azevedo fun-
da o Instituto de Educacdo de Sao Paulo, baseado nos mesmos principios
de Anisio Teixeira, sendo este o terceiro periodo da caminhada da forma-
¢a0 de professores no Brasil.

Prosseguindo, o quarto momento ¢ o da Organizagdo e fundacdo
dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e concretizacdo do modelo
das Escolas Normais entre 1939 a 1971. Os Institutos de Anisio Teixeira
e de Fernando Azevedo alcangaram o nivel superior e se tornaram mode-
los para os cursos superiores em educagdo. O Instituto de Educagdo de
Sao Paulo foi integrado, em 1934, a Universidade de Sdo Paulo e o Insti-
tuto de Educacdo do Distrito federal foi associado, em 1935, a Universi-
dade do Distrito Federal.

Em 1939, foi reconhecido, na Universidade do Brasil, o curso de
Pedagogia pelo Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril. De acordo com
Baumann (2009), o curso tinha a finalidade de formar professores para
atuarem nos Institutos de Educagdo, no Ensino Secundario e na formagao
do bacharel para atuar como Técnico em Educaggo. Os cursos de licenci-
atura e Pedagogia seguia a metodologia “3+1”, sendo trés anos apenas
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para cursar as disciplinas especificas € um ano para formacao didatica.

No pentltimo e quinto momento da formagdo de professores, as
Escolas Normais acabam desaparecendo apds a lei n° 5.692/71 modificar
as nomenclaturas de ensinos primario e médio para primeiro e segundo
grau. Sendo assim, no lugar das Escolas Normais foi

[...] instituida a habilitagdo especifica de 2° grau para o exercicio do ma-
gistério de 1° grau (HEM). Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE,
1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitagdo especifica do magis-
tério foi organizada em duas modalidades basicas: uma com a duragdo de
trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 4* série; e outra
com a duragdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até
a 6" série do 1° grau. O curriculo minimo compreendia o nicleo comum,
obrigatdrio em todo o territorio nacional para todo o ensino de 1° e 2°
graus, destinado a garantir a formac@o geral; e uma parte diversificada,
visando a formagdo especial. O antigo curso normal cedeu lugar a uma
habilitagdo de 2° Grau. A formagdo de professores para o antigo ensino
primario foi, pois, reduzida a uma habilitagdo dispersa em meio a tantas
outras, configurando um quadro de precariedade bastante preocupante.
(SAVIANI, 2009, p. 148)

No entanto, a partir da década de 80, grande era o clamor pela
reestruturacdo dos cursos de Pedagogia e licenciatura, incorporando, as-
sim, o principio da “docéncia como a base da identidade profissional de
todos os profissionais da educagdo” (SILVA, 2003, p. 68 ¢ 79). Desta
forma, grande parte das institui¢des atribuiu o curso de Pedagogia a for-
magdo de professores para a educacdo infantil e para as séries iniciais do
ensino de 1° grau (ensino fundamental).

O ultimo momento da formag@o de professores no Brasil ¢ mar-
cado pelo Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Nor-
mais Superiores ¢ o novo perfil do Curso de Pedagogia, entre 1996 a
2006. Em 1996, a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) n°® 9.394, estabeleceu
que para atuar no Ensino Fundamental fosse necessario a formagao supe-
rior. A nomenclatura magistério foi substituida por Curso Normal em ni-
vel médio, criando, assim, Institutos superiores de Educa¢ao com a fina-
lidade de ofertar o curso Superior Normal. Saviani (2009) relata que a
constatacdo de todo esse processo é

[...] que, ao longo dos ultimos dois séculos, as sucessivas mudangas intro-
duzidas no processo de formagdo docente revelam um quadro de descon-
tinuidade, embora sem rupturas. A questdo pedagogica, de inicio ausente,
vai penetrando lentamente até ocupar posigdo central nos ensaios de re-
formas da década de 1930. Mas ndo encontrou, até hoje, um encaminha-
mento satisfatorio. (SAVIANI, 2009, p. 148)
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Para Gatti (2010), diante as varias modificagcdes nas diretrizes ao
longo dos anos, a formagao pedagogica foi deixada de lado, pois perma-
neceu o conceito historico de uma formagao voltada para area disciplinar
especifica, ocasionando na fragmentacao dos saberes.

Contudo, apds o esbogo da trajetoria da formagdo de professores
no Brasil, pode-se perceber que as politicas formativas ndo foram incisi-
vas, nem ao menos suficientes para construir uma verdadeira concepcao
de professores com capacidade para encarar e resolver os problemas da
nossa educacdo. Pois, O professor devera atuar como mediador do pro-
cesso de ensino e aprendizado, valorizando o imaginario literario ndo s6
das que estdo contidas nos livros, quanto as que estdo presentes nas men-
tes dos alunos.

4. Anadlise de dados e discussao dos resultados

A amostra utilizada nesta pesquisa foi constituida por um grupo
de 10 professores atuantes nos anos iniciais do ensino Fundamental I (1°
a0 5° ano) de escolas publicas municipais da cidade de Campos dos Goy-
tacazes/Rio de Janeiro. A opgdo pelos professores dos anos iniciais se
deu pelo fato de os mesmos serem o unico professor para todas as disci-
plinas ofertadas do 1° ao 5° Ano e por pensarmos, hipoteticamente, que
os mesmos devem utilizar muita teoria, como textos, para aplicar seus
conteudos e, dessa forma, supomos que a recorréncia aos livros de litera-
tura seja recorrente. Desta forma, esbogamos um perfil dos professores
participantes desta pesquisa. Para tanto, montamos um quadro para o me-
lhor entendimento e visualizagdo das caracteristicas dos mesmos.

Tabela 1: Perfil dos docentes entrevistados.

Faixa etdria  Total de docentes Tempo de atuacio Total de docentes
20 a 29 anos 3 Menos de 5 anos 01
30 a 39 anos 5 5 a 09 anos 04
40 a 49 anos 1 10 a 14 anos 02
Acima de 50 1 15 a 19 anos 02
anos
Acima de 20 anos 01
Nivel de Especializacio
Graduacdo  Especializa¢do Mestrado Doutorado
6 4 0 0

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observa-se, no quadro acima, que a maioria possui curso de gra-
duagdo, porém apenas quatro professores nao possuem curso de pos-
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graduacao. Esses dados se tornam importante olhando pela 6tica de que

alguns possuem uma formagdo complementar, além da formagao obriga-
toria para atuar no segmento investigado.

Sendo assim, Almeida Filho (2002) ressalta que o tempo de expe-
riéncia de cada participante e a formagdo também sao fatores que influ-
enciam diretamente na utilizagdo de recursos didaticos, pois revelam a
abordagem de cada professor e o seu estilo de atuagdo em sala de aula,
que sdo caracteristicas individuais e determinantes na pratica docen-
te.Acerca da entrevista, trés perguntas nortearam nossa pesquisa, sendo
elas:

1) Vocé trabalha com obras literarias em sua sala de aula? Com
qual frequéncia?

2) Vocé acredita que a leitura infantojuvenil ajuda no processo de
ensino aprendizagem?

3) Como a literatura infantojuvenil adotada em nossas escolas tem
contribuido na formagéo de um individuo critico e reflexivo?

Sendo assim, analisamos o questionario a partir do conceito ¢ da
metodologia de coleta de dados propostas por Kauark, Manhaes ¢ Medei-
ros (2010), pois

[...] o questiondrio, numa pesquisa, ¢ um instrumento ou programa de co-
leta de dados. A confecgdo ¢ feita pelo pesquisador; o preenchimento ¢
realizado pelo informante. A linguagem utilizada no questionario deve ser
simples e direta para que o interrogado compreenda com clareza o que es-
ta sendo perguntado. (...) Todo questionario deve passar por um pré-teste,
num universo reduzido, para que possam corrigir eventuais erros de for-
mulagio. (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010, p. 58)

Desta forma, para uma melhor compreensdo das analises dos
dados coletados e seus resultados, apresentamos de forma contextualiza-
da nas subsec¢des a seguir.
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4.1. Vocé trabalha com obras literarias em sua sala de aula? Com
qual frequéncia?

Grafico 01: utilizagdo de leituras infantojuvenis.

Vocé trabalha com obras literarias em sua sala de aula?
Com qual frequéncia?

B Em todas as aulas
® Em quase todas as aulas

= Quase nunca

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Fazendo a leitura do grafico acima, nota-se que 20% dos professo-
res utilizam leituras em todas as suas aulas, enquanto 510% relatam que
o utiliza em quase todas as aulas. Esses dados colaboram para assegurar
Garcia (2007 apud TALAMINI, 2009, p. 90) destaca que “conhecer as
relagdes que os professores estabelecem com esses artefatos pode ser um
caminho interessante para ampliar a compreensao sobre a propria nature-
za do trabalho docente”.

Ainda diante deste assunto, Travaglia (2006, p. 18) destaca que “¢
necessario propiciar o contato com a maior diversidade possivel de situa-
¢des de interagdo comunicativa”, pois assim, o aluno ampliara seus co-
nhecimentos. Essa preocupagdo com a diversidade, revelada pelos pro-
fessores, aponta para sua valoriza¢do enquanto educadores comprometi-
dos com o processo ensino—aprendizagem.

Diante disso, para melhor exemplificar, esbogaremos algumas
respostas dos docentes no quadro abaixo.
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Quadro 01: Respostas dos docentes.

“Em rela¢do a minha prdtica, procuro selecionar o conteudo contido no livro didati-
co e associar com as leituras de livros infantis para uma melhor compreensdo do
conteudo. Acredito que essas leituras possam promover reflexdes mais aprofundadas
sobre os topicos”. (Professor 2)

“Acho as leituras complementares muito importantes para dar sequéncia aos conte-
udos. O grande problema é que os professores ndo tem tempo ou ndo sabem prepa-
rar suas aulas de forma mais dindmica e prazerosa para os alunos e acabam caindo
no tradicional”. (Professor 7)

“Ndo sei ao exato como tém contribuido porque quase ndo utilizamos deste instru-
mento. As aulas sdo muito corridas por conta do grande niimero de alunos. Nao te-
nho tempo para leituras além do planejamento”. (Professor 8)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nota-se, no quadro 1, que independentemente de usarem ou ndo a
literatura com frequéncia em sua pratica pedagogica, os professores de-
mostram acreditar que o mesmo ¢ benéfico para o processo de ensino a-
prendizagem. Para o professor 2, o LD ndo ¢ um instrumento didatico
completo, pois 0 mesmo precisa de complementagdo por abreviar deter-
minados conteudos importantes e por nao conseguir promover reflexdes
mais aprofundadas nos alunos.

Na segunda resposta do quadro 1, os professores 7 e 8 relatam
que a falta de tempo nao permite que os professores elaborem ou utilizem
leituras infantojuvenil. Desta forma, Soares (2002) aponta as dificuldades
vivenciadas pelo professor quanto a utilizagéo do livro didatico:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didati-
co fosse apenas um apoio, mas nio o roteiro do trabalho dele. Na verdade
isso dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo
vou insistir, por culpa das condi¢des de trabalho que o professor tem hoje.
Um professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem
que dar aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a
noite. Entdo, ¢ uma pessoa que ndo tem tempo de preparar aula, que ndo
tem tempo de se atualizar. A consequéncia ¢ que ele se apoia muito no li-
vro didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um
apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz basica do pro-
fessor no seu ensino. (SOARES, 2002, p. 2)
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4.2. Vocé acredita que a leitura infantojuvenil ajuda no processo de en-
sino aprendizagem?

A presentepergunta tem por finalidade analisar a percepgdo dos
professores acerca da importancia da leitura infantojuvenil. Sendo assim,
ao serem perguntados se consideram a literatura um importante recurso
para o processo de ensino aprendizagem, 100% respondeu que sim, como
podemos visualizar no grafico 01 abaixo, porém, o motivo dessa impor-
tancia ¢ bem divergente entre eles.

Grafico 02: Importancia leitura infantojuvenil.

Vocé acredita que a leitura infantojuvenil ajuda
no processo de ensino aprendizagem?

HSim
m Nao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

4.3. Como a literatura infantojuvenil adotada em nossas escolas tém
contribuido na formacgdo de um individuo critico e reflexivo?

Quadro 02: Respostas dos docentes.

“Sim.Porque acredito que mostrando outro universo de descobertas estaremos
assim incentivando nossos alunos para uma boa aprendizagem e descobrindo o
mundo” (Professor 1).

“Ao procurar outros materiais didaticos para ampliar as discussées em torno do
topico em estudo, estamos ampliando a imaginagdo dos alunos. Por isso, acredito
que seja sim uma ferramenta muito relevante para a aquisi¢do de conhecimen-
tos” (Professor 3).

“Sim, pois considero importante trabalhar com diversidade de materiais para
motivar os alunos e apresentar a eles novas propostas de aprendizagem” (Profes-
sor 5).

“E necessdrio sim buscar por textos mais atualizados e dindmicos para trabalhar
com os alunos. Como também, a interpretagdo de texto, atividades, etc. Assim e-
les se identificam e constroem sua percep¢do de mundo” (Professor 10).

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Diante ao exposto, sabe-se que o trabalho do docente com a leitu-
ra e produgdo de textos ¢ uma atividade ardua, especialmente porque os
alunos, hoje, estdo mais voltados para aspectos visuais e simbolicos do
que propriamente para o texto escrito. Deste modo, entendemos que o
professor deve adotar a postura de mediador diante desse processo, mas,
para tanto, € necessario que durante todo o processo ensino-
aprendizagem, trabalhe com mecanismos que agucem a curiosidade do
alunado, utilize a diversidade textual e, sobretudo, saiba interagir com os
alunos, pois, quanto mais diversificada, criativa e interativa for & aula,
melhor condicdo tera o aluno na relagdo com a leitura e na interpretagao
critica dos textos.

Sendo assim, Soares (2002) aponta que “é preciso preparar o alu-
no para as habilidades de leitura e de diversos tipos, diversos géneros de
textos”. Para tanto, pode-se utilizar suportes diversificados, como “textos
de jornal, textos da revista, a publicidade, a charge, etc.” (p. 4).

5. Consideracaes finais

Por meio de todas as abordagens realizadas nesta pesquisa, perce-
bemos que a literatura infatojuvenil ainda nao ¢ utilizada como um mate-
rial mais estimado pelos docentes na sala de aula. Evidenciamos esse fato
nas respostas obtidas do questionario aplicado. Desta forma, essa pratica
dificulta exercer um ensino reflexivo e significativo, afetando o papel do
professor.

E necessario que a escola utilize o maximo de estratégias
possiveis para tornar seus alunos bons leitores, pois ¢ através da leitura
que o educando aprimora seus conhecimentos. No processo de ensino
aprendizagem, o lidico tem fundamental importancia na associagdo de
contetdos, pois a imaginacdo aguca a criatividade. Com tantos
beneficios, a literatura infantil tem que ter seu espago no Ensino
Fundamental.

Assim sendo, conseguimos captar a percep¢do dos professores
quanto a importancia da literatura infantil no processo educativo. A
literatura ndo € apenas um recurso pedagogico a ser usada para despertar
o gosto pela leitura, sua dimensdo ¢ muito mais ampla. Através deste
instrumento, o educado se diverte, sonha e reflete, pois a literatura auxilia
na preparacdo do ser-cidaddo, dando-lhe uma maior visdo do mundo que

existe em sua volta, proporcionando-lhe melhores ensinamentos éticos.
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Portanto, se o docenteconfiar que além de informar, ensinar ou
formar, o livro pode proporcionar prazer, acabara buscando formas de
apresentar isso a crianga. Pois, tudo estd em ter a oportunidade de conhe-
cer a grande magia que a literatura proporciona. Enfim, a literatura infan-
til ¢ um extenso campo de estudos que demanda do educador ciéncia para
saber adequar os livros as criangas, acendendo um momento propicio de
encanto e estimulagdo para a leitura.
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