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EDITORIAL

O CiFEFiL tem o prazer de apresentar-lhe este nimero 80, da Re-
vista Philologus, do segundo quadrimestre de 2021, em sua versdo ele-
tronica. Em duzentas e sessenta e trés paginas, com quinze artigos e duas
resenhas, este nimero, que corresponde aos meses de maio a agosto, teve
colaboragGes dos seguintes autores, por ordem alfabética: Amanda de
Macedo Moura Couto (p. 70-87), Anne Caroline de Morais Santos (p.
224-7), Emmilly Keymi Imaoka (p. 166-78), Fernanda Luiz Cardoso (p.
205-20), Filipe Santos Guerra (p. 70-87), Gevigi de Andrade Magoni (p.
204-20), Gustavo Estef Lino da Silveira (p. 11-25), Isabelle Maria Soares
(p. 104-19), Isaias dos Santos lldebrand (p. 88-103), Isadora de Vascon-
celos Picanco (p. 53-69), José Mario Botelho (p. 179-204); Juan Rodri-
gues da Cruz (p. 150-65), Leonardo Coutinho dos Santos (p. 120-33),
Leonardo Ferreira Kaltner (p. 134-49), Luciana Luiza de Franca (p. 26-
37), Maiune de Oliveira Silva (p. 38-52), Marcia Helena de Melo Pereira
(p. 70-87), Nara Hiroko Takaki (p. 166-78), Natasha Coutinho Revoredo
Ribeiro (p. 134-49), Pauler Castorino (p. 120-33), Patricia Socorro da
Costa Cunha (p. 88-103), Ricardo Tupiniquim Ramos (p. 221-3), Tayna-
ra Leszczynski (p. 104-19) e Vanessa Regina Duarte Xavier (p. 120-33).

No primeiro artigo, Gustavo Estef Lino da Silveira procura de-
monstrar de que forma a cultura exerce o papel central no ensino da lin-
gua inglesa. O autor considera a proposta de Moran (2001), que afirma
que sdo cinco as dimensdes que compdem as experiéncias culturais. Sil-
veira parte, pois, dessa premissa, considerando também duas metodolo-
gias ativas: a sala de aula invertida e a abordagem baseada em projetos
para se criar um curso de inglés on-line com énfase na cultura e histéria
estadunidenses que se adequasse aos desafios impostos aos alunos de
uma escola publica do Rio de Janeiro diante da suspensao das aulas pre-
senciais devido a pandemia de Covid-19 no ano de 2020.

A seguir, Luciana Luiza de Franga busca analisar a poética da au-
tora carioca Laura Erber, em “Vazados e Molambos”, verificando o0s
fragmentos da insinuagdo erdtica na obra em questdo e aprofundando o
tratamento dado ao sexo como representativo daquilo que a poeta “quer
dizer”. Os resultados alcangados revelaram que, de fato, a autora faz uso
da insinuacdo erdtica para apresentar o sexo além de sua funcdo reprodu-
tiva. Contudo, a insinuagdo erdtica em Erber vai muito além do “sexo pe-
lo sexo”, pois se refere aos sentimentos, as emogdes € a condi¢do humana
como um todo.
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Maiune de Oliveira Silva, no terceiro artigo, procura descrever 0s
contextos de realizagéo do processo de vocalizagdo da lateral palatal [£]
como [j], bem como arrolar algumas hipéteses que justifiquem a realiza-
cdo do fone [£] como [i] em quatro narrativas orais que constituem o a-
cervo do projeto Filologia Bandeirante. A autora leva em consideracdo a
hipotese de que a variante [j] sera mais utilizada pelos narradores que a
variavel [£] e que, em silaba aberta pela vogal [i], havera maior propen-
sd0 ao uso daquela variante, em detrimento de outras vogais, devido ao
fato de elas possuirem tracos idénticos.

No quarto artigo, Isadora de Vasconcelos Picanco se vale do cara-
ter pluricéntrico da lingua portuguesa e considerando a variacao linguis-
tica, com base na Linguistica Sistémico-Funcional, para analisar o juizo
de valor emitido por falantes brasileiros e portugueses sobre o pluricen-
trismo da lingua portuguesa em situa¢fes comunicativas do ciberespaco
Twitter. Logo, a autora busca investigar como esses recursos podem re-
velar as apreciac@es feitas pelos usuarios em suas participagdes sociais, 0
que contribui, sobremaneira, para os estudos da Linguistica Sistémico-
Funcional.

No quinto artigo, Amanda de Macedo Moura Couto, Marcia He-
lena de Melo Pereira e Filipe Santos Guerra, considerando que a finali-
dade de uma lingua ¢ a interagdo, que ocorre por meio de géneros do dis-
curso, procuram analisar elementos intertextuais e nuances dialdgicas em
um post de tematica feminista marxista. Como o assunto ainda é, segun-
do os autores, bastante discutido nessa interface digital, um grande pro-
blema de sexismo institucionalizado ainda ha para se resolver, como a-
firma Hooks (2020).

Patricia Socorro da Costa Cunha e lIsaias dos Santos lldebrand a-
presentam um estudo que objetiva analisar e refletir como os migrantes
residentes no municipio de Boa Vista, no Estado de Roraima, influencia-
ram a educacdo e se eles tém seus direitos de cidaddos respeitados pelo
Estado em relagdo aos aspectos de cidadania, identitarios, linguisticos e
culturais no ambiente escolar.

No sétimo artigo, Taynara Leszczynski e Isabelle Maria Soares,
consciente de que o resgate de obras antigas contribui para o entendimen-
to do pensamento de uma época, procuram analisar o romance “O myste-
rio”, de Coelho Neto, Afranio Peixoto, Medeiros e Albuquerque e Viriato
Corréa. Os autores observam como essa obra literaria dialoga com a mo-
dernidade, sobretudo, por meio da ruptura da narrativa policial tradicio-
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nal, bem como, pela sua escrita satirica que se constrdi através da meta-
ficclo e da intertextualidade.

Em seguida, no oitavo artigo, Pauler Castorino, Leonardo Couti-
nho dos Santos e Vanessa Regina Duarte Xavier apresentam a analise de
duas noticias sobre a entrada de Lady Gaga no Met Gala 2019 pelo viés
da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), em especifico, por meio do
Sistema de Avaliatividade (Appraisal), desenvolvido por Martin e White
(2005). Em sintese, os resultados desse estudo indicam que as matérias se
dividem em duas macroestruturas avaliativas: uma sobre a Lady Gaga, as
quais partilham de julgamentos positivos de capacidade, €, outra a respei-
to das vestimentas da artista, que utilizam de apreciac¢do positiva.

No nono artigo, a partir da analise do Canto I da “Eneida”, Nata-
sha Coutinho Revoredo Ribeiro e Leonardo Ferreira Kaltner buscam es-
tabelecer um paralelo entre os deuses Juno, JUpiter e Vénus e o Principa-
do Romano de Augusto, e especificamente relacionar a Ira de Juno com
as Guerras Punicas e contrastar a profecia de Japiter com a deusa Vénus
e a linhagem do Imperador Augusto. Concluem os autores que, mais do
que uma obra para legitimar o poder do recente Império, a “Eneida” é um
farto material sobre a cultura romana.

Em seguida, Juan Rodrigues da Cruz tece consideragdes sobre
uma possivel relagdo entre a Lei Municipal n® 145/2002, promulgada pe-
lo municipio brasileiro de Sdo Gabriel da Cachoeira-AM e a Declaragéo
Universal dos Direitos Linguisticos (1996), realizando um levantamento
bibliografico e tragcando criticas sobre o que foi levantado. Por fim, o0 au-
tor conclui que, de certa maneira, a Lei Municipal e a DUDL se relacio-
nam.

No décimo primeiro artigo, Emmilly Keymi Imaoka e Nara Hiro-
ko Takaki apresentam, nesse artigo, um recorte da sua pesquisa de Inici-
acdo Cientifica, que estd em andamento, da Universidade Federal de Ma-
to Grosso do Sul. Utilizando-se de uma pesquisa de cunho qualitativo e
bibliografico, procuram abordar concepgdes tedricas variadas referentes a
justica social no &mbito educacional, bem como relacionar tais concep-
¢Oes aos letramentos criticos.

Em seguida, no décimo segundo artigo, José Mario Botelho des-
creve o latim como sendo uma lingua do tipo ambivalente, a partir da
contextualizacdo da lingua, a qual se baseia no relacionamento das pala-
vras em referéncia com os outros termos sintéticos. Para isso, o autor a-
presentaou uma fundamentacdo tedrica acerca da estrutura sintatica do
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latim, considerando a contribuicdo dos estudos linguisticos modernos a-
cerca da tipologia das linguas, baseada nos estudos de Greenberg (1963)
sobre os universais linguisticos, sob a perspectiva dos estudos pragmati-
cos de natureza funcional.

Por dltimo, no artigo décimo segundo, Fernanda Luiz Cardoso e
Gevigi de Andrade Magoni, tendo como referencial tedrico os conceitos
da Sociolinguistica laboviana e da Sociolinguistica Educacional, propos-
ta por Bortoni-Ricardo (2004; 2005), desenvolvem uma reflexdo sobre a
variacao linguistica nos livros didaticos da cole¢do “Geragdo Alpha Lin-
gua Portuguesa”, dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
adotados pelas escolas publicas municipais e estaduais no municipio de
Venda Nova do Imigrante, Espirito Santo.

Depois desses doze artigos, seguem duas resenhas: uma da obra
de BORGES, Jorge Luis: esse oficio do verso, publicada em 2000, de au-
toria de Anne Caroline de Morais Santos; e a outra, uma resenha critica
da obra de MADUREIRA, André Luiz Gaspari. Coisas que a gramatica
nao explica, publicada em 2021, de autoria de Ricardo Tupiniquim Ramos.

Concluindo, o CiFEFiL agradece pelas criticas que nos puder en-
viar sobre este nimero da Revista Philologus, visto que pretende produ-
zir um periddico cada vez melhor e mais interessante para o aperfeigoa-
mento da interagdo académica dos profissionais de Linguistica e Letras.

Aproveitamos para agradecer aos colegas que nos tém apoiado e
que vém contribuindo com seus artigos e resenhas, avaliagdes e parece-
res, assim como vém indicando nosso periédico aos seus orientandos.

Lembramos que a nossa Revista Philologus aguarda a oficializa-
cdo da avaliacdo muito boa (Extrato A3), que recebeu na andlise de 2019,
a qual deveré ser efetivada no préximo relatério dos Periddicos Qualis.
Por isso, ampliamos o nimero de Conselheiros, convidando Especialistas
estrangeiros para a analise e a avaliacdo de artigos e resenhas que pode-
rdo ser escritos também em inglés, espanhol, francés e italiano. Contudo,
continuaremos com a politica de oportunizar aos estudantes e pesquisa-
dores em geral o espaco para publicarem seus trabalhos, sendo que, no
caso de alunos de graduacdo, sé podem ser aceitos os artigos assinados
conjuntamente pelos respectivos orientadores.

Rio de Janeiro, 5 de dezembro de 2021.

Editor-Chefe da Revista Philologus
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A CULTURA COMO BASE PARA O ENSINO DE INGLES - UMA
EXPERIENCIA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS

Gustavo Estef Lino da Silveira (UERJ)
gustavolinosilveira@gmail.com

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo demonstrar de que forma a cultura exerce
papel central no ensino de uma lingua estrangeira, neste caso, o inglés. De acordo com
Moran (2001) s&o cinco as dimensdes que compdem as experiéncias culturais. Partin-
do desta premissa, levamos também em consideracéo duas metodologias ativas: a sala
de aula invertida e a abordagem baseada em projetos para criarmos um curso de in-
glés on-line com énfase na cultura e historia estadunidenses que se adequasse aos de-
safios impostos aos alunos de uma escola publica do Rio de Janeiro diante da suspen-
sdo das aulas presenciais devido a pandemia de Covid-19 no ano de 2020. Através de
uma entrevista com estagiarios de Letras, que atuaram nas turmas on-line, foi de-
monstrada a importancia do aspecto cultural na motivacao dos alunos e também na
construgdo de sentido através da ativacdo de conhecimento prévio dos estudantes.

Palavras-chave:
Cultura. Ensino de inglés. Metodologias ativas.

ABSTRACT

The present paper aims at demonstrating how culture plays a central role in the
teaching of a foreign language, in this case, English. According to Moran (2001) there
are five dimensions that embody cultural experiences. Therefore, we took them into
consideration as well as these two active methodologies: flipped classroom and
project-based learning to develop an online English course with emphasis in the US
culture and history, that fits the challenges faced by students of a public school in Rio
de Janeiro during the suspension of classes due to the Covid-19 outbreak in 2020.
Through interviews with trainee teachers of the Languages course that taught in these
classes, it was demonstrated the importance of the cultural aspect in students’ motiva-
tion and also in the building of meaning through the activation of learners’ previous
knowledge.

Keywords:
Culture. Active methodologies. English teaching.

1. Introducdo

Ao longo do ano letivo de 2020 e diante da pandemia mundial
causada pelo novo coronavirus Sars-Cov-2, a educagdo mundial sofreu
um grande abalo. Professores tanto de escolas privadas quanto publicas
foram desafiados a reinventar sua praxis adotando novos modelos de en-
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sino que contemplassem uma abordagem pedagdgica que desse conta das
demandas impostas pela distancia e a tecnologia ou a falta dela.

Diante de tal cendrio era preciso que a equipe de Lingua Inglesa
de uma escola publica de educagdo basica na cidade do Rio de Janeiro
conseguisse transpor o curso que era ministrado de forma presencial para
um ambiente virtual, mas que também levasse em consideragdo a dificul-
dade de acesso dos alunos as tecnologias e de recursos didaticos.

Optamos entdo por elaborar um curso on-line sem adotarmos um
livro didatico. Logo, acreditamos que era preciso utilizarmos o compo-
nente cultural dos paises ou até mesmo de um Unico pais de lingua ingle-
sa como pano de fundo para contextualizacdo da lingua e também como
fator motivador de aprendizagem. Sendo assim, escolhemos a cultura e a
histéria dos Estados Unidos da América, tendo como ponto central ques-
tdes étnico-raciais desde a Guerra Civil Norte-Americana até fatos mais
recentes como 0 movimento #BlackLivesMatter.

Sendo assim, o objetivo do presente trabalho é demonstrar como a
cultura e a historia de um pais exercem um papel central na aprendiza-
gem de inglés de estudantes de uma escola publica carioca dentro do con-
texto de educacdo a distancia. Queremos com isso defender que o ensino
da cultura relacionada ao(s) pai(ses), cuja lingua materna é o inglés au-
menta a motivagdo do aluno em aprender uma lingua, contextualiza topi-
cos léxico-gramaticais a serem trabalhados em sala e contribui com a in-
terdisciplinaridade com outras disciplinas da area de ciéncias humanas
como Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia.

No entanto, é mister ressaltar que esta proposta é apenas um pe-
queno recorte a fim de demonstrar a viabilidade pedagdgica da aborda-
gem escolhida. Acreditamos também que, de acordo com a BNCC!, a
lingua inglesa deve sim ser ensinada dentro do conceito de lingua franca,
ou seja, de forma desterritorializada, ndo pertencente somente aos falan-
tes nativos da mesma, mas pertencente a toda a comunidade global. N&o
obstante, acreditar no inglés como lingua franca ndo desvalida nossa pro-
posta de utilizar a cultura estadunidense como pano de fundo para o en-
sino da lingua, haja vista que ndo estamos ensinando 0 uso de apenas
uma variante da lingua como correta ao aceitarmos e trabalharmos dife-
rentes sotaques e variagfes do idioma através da exposicdo do aluno a

! Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: https://bityli.com/qYS96C. Acesso em
27 ago. 2021.
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textos originais auténticos em inglés que foram produzidos por falantes
nativos e ndo nativos.

Para tal, desenvolveremos este artigo da seguinte maneira: primei-
ro apresentaremos 0s objetivos que norteiam este estudo. Logo em segui-
da, trataremos da fundamentacéo tedrica que baseia a pesquisa, onde cui-
daremos da definicdo de inglés como lingua franca e defenderemos uma
proposta de ensino que valoriza o inglés falado pelos falantes nativos,
mas ndo exclusivamente por eles, dando énfase ao inglés produzido e fa-
lado também por falantes ndo nativos de lingua inglesa. Também trata-
remos da importancia de se ensinar cultura e das cinco dimensdes cultu-
rais que os alunos experimentam ao vivencia-la. Logo em seguida, fala-
remos do corpus de pesquisa e dos procedimentos de analise, momento
esse em que pudemos contar com a observacao das aulas por dez estagia-
rios do curso de Letras (Inglés-Literaturas) da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ) que fizeram estigio nesta turma on-line e impri-
miram suas observaces em relacdo ao aspecto cultural das aulas. Pros-
seguiremos com a discussdo dos dados e as consideraces finais.

2. Objetivo

O objetivo do presente artigo é justificar a importancia do compo-
nente cultural na criagdo de um curso de lingua inglesa no formato digi-
tal. Para tal fim, tentaremos apresentar brevemente como as aulas foram
desenvolvidas e que metodologias foram utilizadas para tal fim. Além
disso, foi de suma importancia ouvir os alunos licenciandos do curso de
Letras que faziam estagio com o professor nas duas turmas do 2° anodo
Ensino Médio (EM) em que o mesmo era docente. A finalidade de ouvir
os alunos licenciandos era tentar entender como eles percebiam o papel
do componente cultural na elaboracéo do curso on-line.

3. Fundamentacéo tedrica

E inquestionavel o fato que a lingua inglesa tenha adquirido ta-
manha importancia em todos os meios de comunicacéo e tenha se conso-
lidado como a grande lingua dos negécios e da tecnologia. Tal status foi
consolidado a partir da Segunda Grande Guerra onde pudemos ter gran-
des avangos no desenvolvimento tecnoldgico, na globalizacdo de bens,
servigos e produtos e na importancia que os Estados Unidos da América
tiveram como poténcia militar, politica e econdmica global.
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Muitos professores e alunos, no passado, defendiam a falsa ideia
de que o inglés de determinado pais (Estados Unidos ou Inglaterra, por
exemplo) era superior em detrimento ao de outras nagdes cuja primeira
lingua ou lingua oficial fosse o inglés (como por exemplo, Africa do Sul,
Australia, India, Zimbabue etc.). Isso tinha como consequéncia alunos
muito preocupados em adquirir um determinado sotaque ao invés de ou-
tro, emulando sua fala para se assimilar a de um falante nativo. No entan-
to, sabemos que, nos dias atuais, € muito mais importante para um apren-
diz de inglés uma aquisicdo correta da lingua para fins comunicativos
sem se preocupar se estdo de fato soando como um falante britanico, por
exemplo. Segundo Crystal (2011), o inglés que ensinamos e falamos en-
quanto falantes e aprendizes ndo nativos do idioma é o Globish, ou seja,
a juncdo das palavras “Global” e “English” (Inglés Global). A definicdo
defendida por Crystal, de um inglés que ndo é hegemonico de um deter-
minado pais falante da lingua, mas que sofre influéncia das préprias cul-
turas dos aprendizes, em muito se assemelha ao conceito de inglés como
lingua franca (ILF).

Para Lopes e Baumgartner (2019, p. 6) o conceito de inglés como
sendo uma lingua franca passa pela seguinte questdo: “os falantes nativos
devem entender que o fato de serem nativos ndo os da direito a se acha-
rem linguistica ou culturalmente superiores.” Ou seja, ndo estamos atre-
lando o aspecto cultural dos Estados Unidos da América como sendo de
uma perspectiva autoritaria ou impositiva de uma cultura do falante nati-
vo em detrimento a do falante ndo-nativo. Temos ciéncia de que é preci-
so que o ensino de inglés leve em consideracdo as idiossincrasias dos a-
prendizes e reconhega de que forma sua lingua materna influencia (ou
ndo) na aprendizagem correta do idioma.

3.1. As cinco dimensdes culturais no ensino de uma lingua estran-
geira

Neste capitulo, faremos algumas consideracfes acerca da impor-
tancia de se ensinar cultura como parte do curriculo de uma lingua es-
trangeira (no nosso caso o inglés) e as dimensdes culturais que deve per-
passar esse ensino.

Ao elaborarmos o plano de curso tendo em mente o ensino de um
determinado aspecto cultural da lingua, é preciso ter em mente que a cul-
tura deve ser compreendida e ensinada de maneira interligada a lingua
(MORAN, 2001). Para o autor, a lingua é uma parte integrante das cinco
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dimens@es que compdem a cultura. Ou seja, ha cinco dimensdes culturais
que devem ser levadas em consideragdo quando ensinamos uma determi-
nada lingua. Tais dimensGes podem ser divididas em: externas e internas.

As externas seriam de quatro tipos diferentes, sendo elas: a cultura
vista como um produto, como pratica, como uma comunidade e como
pessoas. Ja a interna seria uma camada ndo visivel a primeira vista, ou
seja, as perspectivas culturais.

Tentaremos exemplificar através de perguntas o que seriam essas
cinco dimensdes que formam a cultura. Primeiramente, vamos tratar das
quatro dimensdes externas. Em primeiro lugar, ao pensarmos a cultura
como um produto podemos nos fazer as seguintes perguntas: O que € is-
s0? Onde encontro isso? Em um segundo momento, ao enxerga-la en-
quanto uma pratica podemos pensar: Como se usa isso? Quando usamos
isso? Em terceiro lugar, como comunidade: Que grupos ou pessoas estao
associadas a ela?

Enquanto grupo de pessoas: Que pessoas usam isso? Quem criou
isso?E, finalmente, como uma perspectiva (ou interna), poderiamos per-
guntar: Por que as pessoas criam / usam isso? Que significados isso pode
ter na cultura?

Tendo em vista as perguntas norteadoras levantadas acima cria-
mos um quadro (Quadro 1) a seguir que visa a uma melhor organizacédo
das dimensGes culturais apresentadas por Moran (2001).

Quadro 1: As cinco dimensoes culturais.

Dimensdes Exter- | Produto O que € isso?
nas Onde encontro isso?
Prética Como se usa isso?

Quando usamos iss0?

Comunidade | Que grupos ou pessoas estdo associadas a ela?
Pessoas Que pessoas usam isso?

Quem criou isso?

Dimenséo Interna Perspectiva Por que as pessoas usam isso?

Que significados isso pode ter na cultura?

O quadro apresentado corrobora a visdo de que quanto mais expe-
riéncias e quanto maior for a exposicdo mais consciéncia cultural um in-
dividuo ird adquirir. Com isso, quando escolhemos o tdpico cultural co-
mo sendo o guia norteador do nosso curso estamos fazendo certas esco-
Ihas em detrimento de outras. Estamos aqui priorizando um olhar sobre
um determinado lugar e omitindo outro.
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A lingua é uma grande ponte entre culturas diversas e apesar de
entendermos que o inglés deve sim ser ensinado de forma a ndo priorizar
uma Unica forma da lingua acreditamos que também podemos fazer uma
tentativa de criarmos um curriculo que faga um recorte historico-tem-
poral acerca de um determinado aspecto cultural de um pais de lingua in-
glesa.

N&o estamos com isso rejeitando a pluralidade do manifestar de
diferentes culturas, formas e maneiras de se falar a lingua até porque nas
nossas aulas aceitamos a variedade linguistica da pronancia, por exem-
plo, mas apenas optamos por fazer um recorte histérico que, neste mo-
mento, acreditamos fazer sentido. Pois “uma lingua é um dispositivo para
transmissdo de cultura e heranga” (NERRIERE 2009 apud ANDRAS,
NELU 2017). Assim sendo, queremos que nossos alunos aprendam um
pouco dessa cultura, mas sempre olhando e contrastando com sua propria
cultura a fim de entender as semelhancas e diferengas entre ambas.

Ainda segundo Nérriere (2009), Globish é simplesmente uma fer-
ramenta de comunicacéo. Ora, se acreditamos que lingua e cultura estdo
entrelagadas por que ndo ensinarmos os aspectos culturais e historicos
dos paises falantes da lingua inglesa? (traducéo nossa).

Para os autores (op. cit., p. 37), “A maior parte da comunicagio
em inglés do mundo acontece entre falantes ndo-nativos da lingua. Isso é
uma prova que ndo sdo os falantes nativos que dominam a lingua” (t. n.).
Ou seja, o fato de estar utilizando material produzido por falantes nativos
em nosso curso on-line (como por exemplo: videos e artigos de revistas e
jornais) para a contextualiza¢do historico-cultural das aulas ndo descon-
sidera o fato de que o ensino de inglés pode e deve incentivar 0 uso da
lingua de forma ndo hegeménica, ou seja, por outros falantes de inglés
que ndo o tenham como lingua materna. Com isso, tanto nas aulas assin-
cronas (que sdo postadas na plataforma) quanto nos encontros sincronos
(ao vivo) pode sempre haver espaco para a sensibilizacdo dos estudantes
quanto a ortografia, prondncia e formas de se usar a lingua em diferentes
paises de lingua inglesa.

E mister ressaltar que muitos cursos e materiais didaticos de in-
glés hoje em dia ja enxergam a lingua inglesa como sendo uma lingua
franca (ILF), ou seja, aceitam e estimulam o uso das diferentes variacdes
do inglés mesmo por aqueles que ndo dominam a lingua. Nesse caso, po-
deriamos usar como exemplo ouvir uma estudante argentina em inter-
cambio falando inglés. Esta, ndo é sua lingua materna, mas a estudante a
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utiliza como forma de se comunicar com falantes nativos. O uso da lin-
gua inglesa de forma desterritorializada e descolonizada é o que estudio-
sos denominam de lingua franca. (ZAIDAN, 2013).

Aceitamos sim que “outras variedades da lingua inglesa que ndo
apenas a estadunidense ou britanica precisam ser apresentadas aos alunos
no desenvolvimento das habilidades receptivas e nas de compreensdo,
assim como os temas trazidos para a sala de aula, os quais abrangem
questdes sociais de alcance global, e que precisam ser ampliados.” (SIL-
VA, 2019, p. 161). Ao mesmo tempo, acreditamos que podemos fazer
um recorte pela cultura e histéria norte-americanas como forma de nos
conscientizarmos sobre os problemas da nacdo estadunidense se souber-
mos ter uma postura acolhedora e ndo nos atrelarmos a apenas uma ma-
neira de se falar inglés. E de suma importancia atrelarmos as diferencas
culturais entre os povos e principalmente entre a cultura que serviu de
fundo para a contextualizacdo da unidade da aula e os problemas que 0s
alunos enfrentam em seu pais.

Por fim, ressaltamos a importancia do inglés ensinado em sala de
aula como sendo uma lingua franca, o que significa que ele ndo pertence
apenas aos estadunidenses ou britanicos, mas ele é usado por quem quer
que seja para se comunicar com outros e como uma oportunidade de a-
prender novas culturas.

4. Descricdo do corpus e procedimentos

No caso a que nos propomos descrever, trataremos dos desafios
de se criar um curso de lingua inglesa para duas turmas de 20 alunos cada
do 2° ano do EM de uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro. Os
alunos desta escola estudam o idioma desde o 6° ano do ensino funda-
mental, muitos ndo fazem curso de inglés e utilizam o livro didatico dis-
tribuido pelo PNLD?.

Nas aulas presenciais é dada énfase no ensino das quatro habili-
dades da lingua (s&o elas: compreensdo leitora e auditiva, escrita e fala)
com um pouco mais énfase na habilidade oral. As aulas tém sua base na
abordagem comunicativa enfatizando a habilidade oral na aprendizagem
do idioma.

2 Programa Nacional do Livro Didatico. Programa do Governo Federal que distribui livros
didéticos para as escolas pablicas de educagéo basica do Brasil.
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O maior desafio ao criarmos o curso foi letrar digitalmente alunos
e professores a fazerem uso da plataforma Moodle* como ambiente virtu-
al de aprendizagem (AVA). A partir dai foi discutido em conjunto com
os demais professores de inglés da escola que a transposi¢do literal dos
moldes da aula da forma presencial para o virtual poderia ocasionar em
alunos desmotivados, aumento de ansiedade, dificuldades de acesso e
conexdo a rede além de problemas de salide ocasionados ao longo tempo
de exposicdo as telas.

Sendo assim, decidimos investigar sobre a sala de aula invertida
(do inglés, flipped classroom) e a aprendizagem baseada em projetos (do
inglés, Project based learning, PBL). Passaremos a seguir a definir o que
vem a ser as duas metodologias que basearam nosso curso.

A sala de aula invertida foi criada por professores de disciplinas
das areas de exatas que perceberam que gastavam muito tempo de suas
aulas, explicando as teorias quando poderiam otimizar o tempo sincrono,
transferindo toda a parte tedrica para ser realizada em casa (através de
videos e textos). Embora a abordagem tenha tido inicio nas aulas de ci-
éncias exatas, a mesma vem se expandindo para o ensino de linguas,
principalmente nas aulas ministradas remotamente.

Ainda acerca da sala de aula invertida podemos afirmar que é uma
abordagem na qual o trabalho “que tradicionalmente era feito na sala de
aula agora é feito em casa e, 0 que tradicionalmente era dever de casa
agora € realizado em sala” (BERGMAN; SAMS, 2012, p. 13).

A abordagem ganhou forca entre os educadores apos a palestra de
Sal Khan em 2011.* O objetivo principal das aulas invertidas é que os a-
lunos passem a maior parte do tempo em sala de aula pondo em pratica o
que foi aprendido em casa.

Nas aulas da escola analisada neste artigo o conteldo invertido
ndo se deu somente com a gravacdo de videos, mas também com a leitura
de textos, jogos on-line e apresentagdo de conteudo léxico-gramatical.

Um dos motivos pelos quais os professores de inglés invertem su-
as aulas é por se considerarem facilitadores no processo de ensino e, com
isso, liberam mais tempo da aula para o uso de atividades comunicativas

% O Moodle é um sistema de cddigo aberto para a criagio de cursos online. Também conhe-
cido como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

* Disponivel em: https://www.ted.com/talks/sal_khan_let s use_video_to_reinvent_educa
tion?language=en#t-346391. Acesso em 05 nov. 2021.
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(Cf. FLIPPED, 2020). Entre as vantagens da abordagem estéo: ela auxilia
os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem especifica, permite
ao aluno aprender no seu proprio ritmo, aumenta a interagao entre os es-
tudantes durante a aula, cria mais oportunidades de feedback e da mais
autonomia aos educandos (Op. cit., 2020, p. 6-9).

Com tudo isso, o tempo em sala é utilizado para a realizagdo de
experimentos ja que a teoria fora previamente apresentada e estudada em
casa. Da mesma maneira, a sala de aula invertida nas aulas de inglés fun-
ciona de maneira a dar todo o input necessario a aprendizagem dos alu-
nos em momento anterior ao encontro com o professor no que chamamos
de “pré-aula”. Para o sucesso dessa metodologia de ensino, ¢ de suma
importancia que os alunos cheguem ao encontro sincrono com a pré-aula
ja realizada e a parte tedrica ja estudada a fim de que utilizemos o pouco
tempo sincrono disponivel para se praticar as estruturas, discutindo tdpi-
cos, melhorando a oralidade e sanando dividas. O que invertemos ndo
deve ser considerado como um dever de casa tradicional, mas estamos o-
timizando o nosso tempo de aula sincrona.

A aprendizagem baseada em projetos (PBL) consiste na realiza-
¢ao de um projeto macro que conduz o ensino de inglés dentro daquele
ano de escolaridade. Para se desenvolver uma aula ou um curso com base
no PBL é preciso que o professor apresente uma pergunta-motriz a seus
alunos. E essa pergunta sera respondida ao final do projeto através de
uma solucdo que pode culminar na apresentacdo de um produto final,
como um jornal historico, por exemplo (Cf. MOURSOUND, 2016). De
acordo com o autor (op. cit., p. 52) é importante que cada aula ou se-
quéncia de aulas levem os estudantes a desenvolver pequenas tarefas de
culminéncia que irdo auxilia-los na criacdo do projeto final.Essas tarefas
podem ser consideradas o dpice da aula, 0 momento em que o aluno mos-
tra 0 que realmente aprendeu e une seu conhecimento de mundo junto a
ferramentas tecnoldgicas como sites ou aplicativos de celular para desen-
volver sua habilidade na lingua inglesa.

O PBL ¢ importante no momento da pés-aula no qual o aluno
termina o encontro sincrono tendo esta tarefa de reflexdo critica para rea-
lizar e/ou um pequeno produto a criar, de preferéncia com o uso de fer-
ramentas digitais (apps). Tais tarefas realizadas ao final de cada encontro
sincrono irdo auxiliar o aluno na culminéncia da realizacéo do projeto fi-
nal do curso, ao qual ele j& chegard com muito mais maturidade e exper-
tise, pois cada aula contribuiu para a realizacdo de um pequeno passo do
projeto.
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Como pano de fundo para o ensino da lingua foi preciso fazer um
recorte acerca do tema macro que os alunos iriam estudar. Tendo em vis-
ta ser uma escola em que os alunos costumam ter consciéncia critica a-
cerca das questBes que afetam a sociedade e 0 mundo, decidimos fazer
um recorte pelo tema da histéria estadunidense com base na escraviddo
dos negros e o racismo.

Uma pequena demonstracdo da organizacdo das aulas on-line po-
de ser vista nas figuras a seguir (1, 2 e 3):

Figura 1: organizago da aula com a apresentacéo do contetdo pré-aula.

TOPICO 3

PRE-AULA

Figura 2: Apresentagao e contextualizagdo do aspecto cultural na aula.
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Figura 3: videos explicativos para aprofundamento das questdes culturais.

The Civil Rights Movenent

5. Discussao dos dados

Para nos auxiliar na compreensdo do papel do componente cultu-
ral na elaboragdo do curriculo e de que forma 0 mesmo era compreendido
por aqueles que assistiam a aula (no nosso caso 0s estagiarios ja que os
alunos ndo foram ouvidos diretamente), elaboramos um formulario com
a pergunta Unica “O quanto o aspecto cultural permeia o ensino de inglés
nas aulas do 2° ano do EM?” e que foi respondida por 10 alunos do curso
de Letras com habilitagdo em Inglés-Literaturas da UERJ e que faziam
estdgio docente na plataforma virtual com o professor da turma. Segue a

seguira transcrigdo das respostas compiladas.

Estagiério 1:

ties of Independence Day between the US and Brazil.

Culture is a strong topic present in the lesson as a way that communicates with
teaching skills. It is much better to teach English using culture as a teaching skill be-
cause the teacher can provide students with a huge cultural background by present-
ing many linguistical aspects of the language through culture. As Topic 4 is related
to the 4" of July and Juneteenth, the teacher can explore these festivities to both dis-
cuss their cultural aspects and teach linguistic features of English. For instance, the
activity in which the teacher asks students to compare the differences and similari-

Estagiério 2:

culture is still there.

The topic of culture is much present in this lesson, mainly in the pre-class activities
which are all related to culture. A grammatical topic is presented too, but the topic of
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Estagiério 3:

A lot. Although the consolidation of a grammar topic — the Present Perfect - is one of
the goals of the class, it’s done through the cultural contextualization. Both pre and
post-class are mainly about cultural topics, what gives students time to produce lan-
guage during the synchronous class.

Estagiério 4:

When teaching a language, we do not only teach grammar, vocabulary, pronuncia-
tion and so on. We are teaching culture as well. It’s important for students to know
about culture, especially the USA culture since many of them dream of visiting this
country. Moreover, every time students know about culture it opens their horizon
and makes them more tolerant. The 4™ of July is an important holiday for American
people, through its cultural topic the teacher explores vocabulary and grammar.

Estagiario 5:

The topic of culture is 100% present when it comes to the teaching of language: the
texts are about American culture, the forums in which students have to write com-
ments and make comparisons are about culture, the vocabulary exercise is related to
culture, the examples and explanation of Present Perfect are taken from the text
about culture, and the reflection and database is about culture.

Estagiario 6:

I would say that culture is the basis of this lesson. Culture is intertwined with the les-
son’s purpose, which aims at debating concepts of freedom whereas students are in-
troduced to two American festivities, the 4™ of July and Juneteenth.

Estagiério 7:

The cultural events explored in this topic are useful in contextualizing a grammar
point of this class: the present perfect. The students are asked to read a text about the
4" of July and the Juneteenth where they will have their first contact with the present
perfect in a more natural way. This strategy is essential to avoid presenting a gram-
mar topic by lecturing about it out of context and adopting a pure linguistic ap-
proach.

Estagiério 8:

The topic is used as background for the grammar itself. Cultural aspects of the holi-
day can be observed all through the lesson while the topic is explored, the fourth of
July that is when Americans celebrate their independence and how we, Brazilians,
do it. It is relevant that the American holiday is thought, but even more relevant how
the holiday is celebrated here in our country too; always thinking of theirs but also
ours.
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Estagiério 9:

In this lesson, the topic of culture permeates a lot, actually. The students got to know
about talking about the future using will but to get to this point they learned about
the Civil Rights Movement, an important part of the history and, undoubtedly, a cul-
tural topic

Estagiério 10:

All the class, from the beginning to the end. The topic exalts the importance of
knowing a museum and arouses the students to know a museum, know more about
the ‘National Center for Civil and Human Rights’, so in terms of culture the topic is
well served

Como podemos ver anteriormente, 0s estagiarios reconhecem a
importancia do elemento cultural como fator de contextualizagdo para
apresentacdo de conteGido linguistico e sua importancia na pré- e pos-
aulas tanto para ativagdo de conhecimento prévio quanto para a prética
do conteldo e possivel reflexdo critica acerca de questdes que também
perpassam a realidade dos alunos.

O estagiario 1 relata que ensinar a lingua tendo como pano de
fundo a cultura auxilia na apresentagéo de aspectos linguisticos pertinen-
tes aos paises de lingua inglesa. Consequentemente, diriamos que o as-
pecto cultural ajuda na sensibilizacdo dos estudantes em relacdo a nuan-
ces tantos culturais quanto do idioma em si. Os temas culturais que séo
trazidos tais como: as celebracfes do feriado da independéncia estaduni-
dense, Juneteenth e a Guerra Civil auxiliam na introducdo da aula e séo
pontos-chave para a apresentacdo de novo conteddo da lingua, apds a-
prenderem inglés de forma contextualizada féruns de discussdo sao cria-
dos para que os alunos exercam sua habilidade de letramento critico e
possam dar opiniGes acerca dos tdpicos apresentados.

Em seu relato de observagdo das aulas, o estagiario 4, por exem-
plo, afirma que “ao ensinar uma lingua ndo ensinamos apenas gramatica,
vocabulario, pronuncia, etc. Ensinamos a cultura também”. (t.n.). J& 0 es-
tagiario 5, relata que “o topico cultural esta 100% presente no ensino da
lingua” (t. n.).

Os estagiarios perceberam a importancia de se contextualizar o
ensino da lingua na contribuicdo para uma aprendizagem mais eficaz e
relatam o ganho cultural trazido aos estudantes durante as aulas. Os esta-
giarios 4, 6, 7 e 8 relatam que ensinar uma lingua perpassa 0s caminhos
da cultura. Essas percepg¢des encontram ressonancia nas contribuicdes de
Moran (2001) que citamos anteriormente as quais os alunos podem fazer
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reflexbes sobre a as diferencas e semelhancas entre os paises e os aspec-
tos e dimensdes culturais propostos pelo autor. Como cita o estagiario 4,
a importancia de se discutir valores patridticos e as diferencas nas cele-
bracbes do dia da independéncia tanto para brasileiros quantos para os
estadunidenses. Tais discussdes corroboram para aumentar o senso criti-
co dos alunos em relago ao seu sentimento de pertencimento e orgulho a
sua nagéo.

Em suma, todos os estagiarios relataram que a cultura exerce um
papel central no ensino da lingua e destacaram sua importancia para mo-
tivar o aluno e contextualizar a apresentacdo do contetdo.

6. Consideracdes finais

Tivemos o cuidado de selecionar materiais que corroborassem a
divulgacéo da questdo da cultura e da historia estadunidense como fator
de contextualizacdo para o ensino da lingua inglesa. Os textos redigidos
pelos estagiarios licenciandos confirmaram o papel central da cultura
como elemento catalisador para o ensino do idioma.

Com isso, tentamos demonstrar a importancia do ensino da cultu-
ra e da historia de forma integrada a aprendizagem da lingua.
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RESUMO

A arte é algo que pode ser reconhecido como expressdo e manifestagdo dos seres
humanos. Quando falamos desse interior, ndo falamos apenas sobre as emogdes e 0s
sentimentos, sobre o dito e sobre o ndo dito, mas também sobre aquilo que fazemos
com nossos corpos. Na literatura e na poesia, o “erdtico” sempre se fez presente, como,
por exemplo, nas obras da poetisa Safo (640 a.C), de Marqués de Sade (1740-1814) e
de Anais Nin (1903-1977). Tal presenga, por muitas vezes, é expressa de um modo ex-
plicito e, por outras, de modo implicito, sendo esse Ultimo feito por meio da insinuagéo
erética. O presente artigo cientifico busca analisar a poética da autora carioca Laura
Erber, em “Vazados e Molambos”, verificando os fragmentos da insinuacéo erética na
obra em quest&o e aprofundando o tratamento dado ao sexo como representativo da-
quilo que a poeta “quer dizer”. O estudo divide-se em duas partes: a primeira consiste
em uma revisdo de literatura com o intuito de situar o “género” da insinuacio erética
nos livros e poemas; ja na segunda, sera analisada especificamente a questdo da insi-
nuagdo erdtica no livro de Erber. Os resultados alcangados revelaram que, de fato, a
autora faz uso da insinuagéo erética para apresentar o sexo além de sua funcgéo re-
produtiva: revela-se, nos poemas, a masturbacéo e as secrecdes, o encontro entre cor-
pos, a busca pelo prazer ou mesmo a “trégua” entre um casal que pratica o adultério.
No entanto, a insinuaciio erética em Erber vai muito além do “sexo pelo sexo”, pois se
refere aos sentimentos, as emocoes e a condi¢gdo humana como um todo.

Palavras-chave:
Insinuacdo Eroética. Poesia brasileira. “Vazados e Molambos”.

ABSTRACT

Art is something that expresses and manifests the interior of human beings. When
we talk about this interior, we are not only talking about emotions and feelings, about
what is said and what is not said, but also about what we do with our bodies. In litera-
ture and poetry, the “erotic” has always been present, as with the poetess Safo (640
BC), Marques de Sade (1740-1814) and Andis Nin (1903-1977), and eroticism is often
expressed in an explicit way and by others in an implicit way, making use of the erotic
hint. This scientific article seeks to analyze the poetry of the Rio de Janeiro author
Laura Erber in “Vazados e Molhados”, verifying the fragments of the erotic hint in
the work in question and deepening the treatment given to sex as representative of
what the poet “wants to say”. The study is divided into two parts: the first consists of a
literature review in order to situate the “genre” of the erotic hint in books and poems; in
the second, the question of erotic overture in Erber’s book will be specifically analyzed.
The results achieved revealed that in fact the author makes use of erotic innuendo to
present sex in addition to its reproductive function, with masturbation and secretions,
with the encounter between bodies, with the search for pleasure or even with a “truce”
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between a couple who practice adultery. However, the erotic overture in Erber goes
far beyond “sex for sex”, referring to feelings, emotions and the human condition as a
whole.

Keywords:
Brazilian poetry. Erotic Overture. “Hollow and Molambos”.

1. Introducdo

Os estudos sobre a insinuagao erdtica e sobre o erotismo na poesia
e na literatura, por muitas vezes, parte da obra de autores e autoras fale-
cidos que ja deixaram seus nomes escritos na historia, como Marqués de
Sade, Andis Nin, Clarice Lispector, Manuel Maria du Bocage, dentre i-
nameros outros. Contudo, desde a Antiguidade, o erotismo esteve pre-
sente na literatura e na poesia como produto cultural, assim como nas
demais manifestacfes artisticas, mesmo com a censura € a repressao
promovidas pela Igreja e pelos governos conservadores e autoritarios
(JALES, 2013). Isso gera a necessidade da realizacéo de uma andlise lite-
réria baseada no contexto atual, com autores e autoras brasileiras que fa-
zem uso da insinuacao erdtica em seus textos literarios.

O objetivo geral do presente estudo consiste na realizacdo de uma
analise da poética da escritora carioca Laura Erber, em sua obra “Vaza-
dos e Molambos”, identificando ndo apenas os trechos e fragmentos que
versam sobre o erotismo, mas também o modo por meio do qual a autora
faz uso do erdtico e do sexual para tratar da alma humana.

Com base nisso, os objetivos especificos foram delimitados na se-
guinte forma: realizar um apanhado geral sobre a insinuagdo erética na li-
teratura e na poesia, apontando para uma correlacdo entre ambos os fe-
ndmenos na histdria; coletar os fragmentos de insinuagao erdtica no livro
“Vazados e Molambos™, de Laura Erber, interpretando os textos para i-
dentificar o erotismo velado no interior de seus poemas; verificar o trato
dado a temaética “erotismo/sexo” em sua obra, ressaltando como a autora
faz uso de tais temas para falar da sensibilidade e da complexidade da e-
xisténcia humana.

A problematica da pesquisa, ou seja, a questdo norteadora, que se-
ra respondida com o desenvolvimento do estudo, é formada pela seguinte
indagacdo: a insinuagdo erdtica se encontra em quais partes do livro “Va-
zados e Molambos”, de Laura Erber, e de que forma ela faz uso dessas
insinuagdes para falar sobre a alma e o corpo humano? O material fun-
damental para a realizagdo da analise literria consiste na prépria obra de
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Erber. Além dessa obra, também foram coletados outros materiais de es-
tudo com o intuito de fornecer o embasamento tedrico ao processo anali-
tico.

A justificativa para a elaboragdo do estudo parte de uma lacuna
deixada pelos pesquisadores brasileiros em Literatura: a falta de analises
acerca da tematica da insinuacgdo erdtica em um corpus formado por o-
bras de autores brasileiros contemporaneos. A pesquisa realizada pela au-
tora deste artigo nao identificou nenhum trabalho cientifico sobre “Vaza-
dos e Molambos™ e tampouco sobre a obra de Erber que envolvesse tal
tematica, gerando, portanto, contribuicBes inéditas acerca do tema pro-
posto.

2. Insinuacdo erdtica na literatura e na poesia

Segundo Jales (2013), o erotismo consiste em uma representacéo
cultural, ndo detendo um caréter fixo e imutavel; estd sujeito as modifi-
cacOes e transformages histdricas e culturais da sociedade que se origi-
na, de modo que o fato cultural do texto erético (ou com insinuacéo eroé-
tica) se apresenta como representativo da época, dos valores, dos grupos
sociais, das especificidades dos autores e das caracteristicas de cultura
que serviram como base para sua elaboracéo.

De acordo com o autor supramencionado, a censura ao erotico
como representacdo cultural da sexualidade, sobretudo por parte da Igreja
Catélica, era uma pratica comum. Inimeras obras foram repudiadas e
proibidas pela instituicdo e seus autores perseguidos e presos, como, por
exemplo, o poeta portugués Manuel Maria du Bocage (1765-1806), o
qual foi acusado de cometer heresia e ter levado uma vida escandalosa,
justificativa para sua condenacao a prisdo no ano de 1797.

Com o passar dos séculos, a censura pelo erotismo na literatura
persistiu. No caso brasileiro, por exemplo, autores tinham suas composi-
¢Bes e obras censuradas durante o periodo da ditadura militar, como no
Decreto-Lei n® 1.077, de 1970, promulgado com a finalidade de “conter
ameacas internas e externas a moral e aos bons costumes”, impedindo au-
tores, como Rubem Fonseca e Plinio Marques, de veicularem suas obras.

Percebe-se, dessa forma, que o “erdtico”, assim como qualquer
outra espécie de subversdo, ndo era algo aceito por parte dos conservado-
res. Grupos se organizavam para impedir manifestagdes de cunho mini-
mamente erdtico ndo apenas em obras literarias e poemas, mas também
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na dramaturgia, na musica, na danca e na maior parte dos produtos cultu-
rais.

Com base nessas reflexdes, indaga-se: “O que é, todavia, exata-
mente o erotico, além de fato e produto cultural na literatura?”. Para Au-
gusto de Carvalho (2008, p. 11), “os conceitos de erotismo, pornografia e
obsceno acompanham a producdo de certo género de textos literarios
desde sempre”, porém o erotismo predispde um cuidado que, em um pré-
julgamento, é imediatamente atrelado a insinuacdo; ja a pornografia é as-
sociada a vulgaridade. Portanto, o erdtico esteve sempre relacionado ao
exercicio imaginativo, de modo que escritores e poetas como um todo
sempre se apropriaram desse “género” com a sexualidade suspensa de
sua finalidade primordial, ou seja, da funcéo reprodutiva.

Pimentel dos Reis (2019) ressalta que, mesmo diante da censura,
as obras com teor ou insinuacgao tedrica sempre estiveram presentes nas
manifestacBes artisticas e culturais de diferentes civilizagdes. O erotismo
sempre possuiu uma conotagdo que o associava a condenagdo moral so-
cialmente estabelecida, permanentemente ligado ao obsceno.

De acordo com Farias (2015), é um erro pensar que a literatura
com insinuagdo erdtica era produzida exclusivamente por autores do sexo
masculino. A participagdo das mulheres na literatura e na poesia com cer-
to teor de erotismo nédo fora uma perversdo ou corrupgdo do espirito e do
corpo feminino, como muitos acreditaram, mas sim a participacdo na
prépria producdo literaria e artistica de um modo geral, rompendo com a
ideia de que individuos do sexo feminino deveriam ser apenas seres do-
ces, dedicados aos afazeres domésticos e aos cuidados com os maridos.
A historia da participacdo de mulheres na arte se confunde com a propria
histéria da reivindicacdo dos direitos das mulheres e do combate ao pa-
triarcado.

O autor acima citado destaca que a presenca das mulheres na lite-
ratura erdtica ndo é recente, citando o exemplo de Safo, nascida por volta
de 640 a.C. Ela foi a primeira poetisa erética da Antiguidade. Era homos-
sexual e manteve relacionamentos com Athis, Telesipa e Megara. No ini-
cio do século XIX, Andis Nin (1903-1977) se destacava pela maestria li-
teraria em suas obras, por vezes com insinuagéo erotica e por outras com
um erotismo explicito, com a intencéo de chocar o predominio do discur-
so religioso que transformava o cenario historico na Europa e em boa
parte do mundo.
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O erotismo, explicito ou insinuado, sempre esteve presente nas ar-
tes, incluindo literatura e poemas, seja produzido por homens ou por mu-
Iheres. A partir desse entendimento, é possivel analisar diferentes obras
de diferentes autores e autoras para contemplar a perspectiva da insinua-
cao erotica, como, mais especificamente nesse artigo, a perspectiva dessa
tematica na poética de Laura Erber em seu livro “Vazados e Molambos”.

3. Insinuacdo erdtica na poética de Laura Erber em “Vazados e Mo-
lambos”

De acordo com informagdes coletadas do sitio eletrénico da edito-
ra Companhia das Letras, Laura Erber nasceu no Rio de Janeiro no ano
de 1979. E escritora, ensaista, artista visual e professora do departamento
de teoria do teatro da Unirio, tendo se formado em Letras, com doutora-
do em literatura pela PUC-Rio. E também escritora em residéncia na A-
kademie Schloss Solitude de Stuttgart e no Pen Center de Antuérpia. Er-
ber publicou contos e ensaios em diversas revistas e possui livros de poe-
sia, como “Insones”, “Os corpos e os dias” e “Ghérasin Luca”. Em 2012,
fez parte da lista dos vinte melhores autores brasileiros da revista Granta.

Sem delongas, passa-se a analisar a questéo da insinuagdo erotica
de Erber em seu livro “Vazados e Molambos”. O primeiro poema a ser
analisado é o “doucement”, o qual é apresentado abaixo:

doucement

ela quer soprar uma coisa em vocé
a transigdo visual
da boca dizendo et maintenant, écoute
ela quer ver vocé subindo as escadas
depois descendo
como um boneco
manipulado por dois ou trés
virgens do Japéo antigo
ela quer uma cena com estilo suave em que nada se
[esconda ou ofusque
ela quer que tudo termine com o velho monge soltando
[as cordas do veleiro
ela quer puxar seus fios fazer vocé piscar ranger os dentes
[mexer os dedos
como um homenzinho-vivo
ela quer te quebrar em mil pedacos
e fugir com os trocadores de shamisen
depois voltar a reconstruir vestir vocé
chorar sobre o seu corpinho esfarrapado.
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(ERBER, 2008, p. 15)

A partir dos conhecimentos ja apresentados neste artigo, verifi-
Cou-se que o erotismo na poesia pode ser explicito ou velado, quando re-
alizado a partir de insinuagdes e conotacGes. Se ndo lancar um olhar atento
para o poema transcrito acima, o leitor, inclusive, pode deixar “escapar”
0 erotismo. O trecho “ela quer uma cena com estilo suave em que nada se
esconda” trata da nudez, da entrega de corpos além das roupas, puxando
os fios (de cabelo), fazendo ranger os dentes e mexer os dedos, expres-
soes classicas do desejo sexual saciado. Quando ela fala “ela quer te que-
brar em mil pedacos”, ndo se trata da destruicdo em si, mas sim de algo

A%

de teor sexual, ja que depois ela quer “voltar a reconstruir, vestir vocé”.

No poema abaixo, da mesma obra, observa-se o seguinte:
contra-plano

Sem querer no meio do barulho acho que
acho que

pensa que eu disse dangando
ela pensa

em alguma coisa

parece pensar

que eu disse

ou?

quer que eu diga acha que vou
pensa que eu vou dizer ou
que quero dizer ou
prefere

s6 olhar

parece que prefere

ficar olhando

alguns preferem

sujo

acho que

foi engano

tem alguns que preferem
s6 olhar

pensando nas palavras
dos outros

mas?

adormeceu

agora

parece

que esta dormindo
cochilou

ou entdo

esta doendo com dor
alguma dor
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acho que sente
o0 barulho
do ar se deslocando
alguma coisa
levando pra longe
talvez
um pensamento
0s anos vividos com uma mulher
que ndo gostava de viagens etcetc
olhando de novo
como se olhasse um jogo
de cartas
—um homem crivel-
talvez capaz
de
palavras ternas
que talvez saiba
chupar
sem exibicOezinhas
mas
olhaolha
ndo sei
é estranho
obnubilado
e agora acho que parece que
caiucaiu
no seu dele préprio
buraquinho.
(ERBER, 2008, p. 26-8)

Esse poema € mais extenso que o anterior, sendo necessario sepa-
ra-lo em fragmentos para proporcionar uma anélise sobre a insinuacéo
erdtica de Laura Erber. Quando ela diz que “alguns preferem sujo”, en-
quanto outros preferem “s6 olhar”, ¢ uma clara mengao ao ato sexual. O
sexo possui uma diversidade muito grande. Se pegarmos a obra de Mar-
qués de Sade (1740-1814), iremos nos deparar inimeras vezes com esse
“sexo sujo”, com a escatologia, com a sodomia e com outras coisas con-
sideradas perversas.

Em outro trecho do poema, Erber é bastante explicita: “— um ho-
mem crivel — talvez capaz de palavras ternas que talvez saiba chupar sem
exibigdezinhas”. Nessa passagem, refere-se ao ato de realizar a préatica do
sexo oral, de um modo desinibido, mas sem querer exibir-se. Isso, po-
rém, ndo é algo que pode ser factivel, ja que “agora acho que parece que
caiu no seu dele proprio buraquinho”. Creio que pouco nos resta analisar,
sob a perspectiva de um teor mais explicito do poema, de qual buraqui-
nho estamos falando. Vale destacar que o poema trata também de amor,
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de um homem que viveu por muitos anos com outra mulher com a qual
parece ndo ter tantos gostos em comum e que agora encara, COmo um jo-
go, a vivéncia com uma nova mulher.

O erotismo de Erber, seja explicito ou velado, ndo é apenas sobre
0 “sexo” em si, envolve uma equagdo muito mais complexa com os sen-
timentos e emoc¢Bes humanas, amores e paixdes, a palavra dita e a pala-
vra ndo dita e tudo aquilo que se relaciona ao encontro ndo apenas de
dois corpos, mas também de duas almas humanas. No poema “Célula”,
encontramos o seguinte:

Célula

AQUILO QUE BRILHA POR SI MESMO
E NAO PRECISA
RESPIRAR

“uma estrutura de metal” — que que pode ser uma jaula-
“e algo que se parece com luz fria”

UM LUGAR ONDE NUNCA ANIMAL NENHUM
ETC ETCETC

“os detalhes ndo carecem de importancia” diz ela
“eu venho com o metal” diz ela “e ele com a luz”

“e ¢ assim que se faz”
“funciona muito bem”
“todo mundo gosta”

NAO HA NADA A ESCONDER
SAO AS LAGRIMAS

QUE MANTEM A CORNEA
UMIDA E SAUDAVEL

“ela se fragmentou”

HAVERA MUITAS NOITES ASSIM
(estranho, eles s6 se encontram
Com estados
Prestes a esfriar).
(ERBER, 2008, p. 9)

Nesse caso, hd muito mais insinuacéo erética do que no poema
analisado anteriormente: “e é assim que se faz”, “funciona muito bem” e
“todo mundo gosta” poderia se referir a uma série de coisas, mas se trata
da pratica sexual da masturbagdo, ou seja, “AQUILO QUE BRILHA
POR SI MESMO E NAO PRECISA RESPIRAR”, com a autora colo-
cando a si em uma jaula de metal, na qual ela vai com o metal e “ele”
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com a luz. Ha conotagdo também no choro: “NAO HA NADA A ES-
CONDER, SAO AS LAGRIMAS QUE MANTEM A CORNEA UMI-
DA E SAUDAVEL” em referéncia a lubrificacdo gerada pelo ato da
masturbacdo feminina.

Como visto ao longo do presente estudo, o erotismo ndo precisa
ser necessariamente obsceno, mas também regido por insinuagéo e cono-
tacOes: basta refletir sobre a possibilidade de uma crianca, com oito ou
nove anos de idade, na leitura de “Célula”. Dificilmente a crianca iria
captar os elementos subjetivos do erotismo no poema, sendo algo tam-
bém dificil para muitos adultos, ja que demanda um empenho ou mesmo
um olhar levemente capcioso e malicioso para analisar os fragmentos.
Contudo, o poema analisado ndo se refere tdo somente ao ato da mastur-
bacdo, sendo quase um exemplo de autossuficiéncia, por meio do qual é
possivel se libertar das necessidades dos outros e cuidar de si, por si pré-
pria.

Outro poema da obra “Vazados e Molambos™, sem titulo definido,
¢ analisado a seguir:

mais devagar

(discretamente)

carinha de pieta

rasgando lentamente o coracdo
abre a boca como se fosse
dizer “ndo

inventem mais coisas desagradaveis’
pega o cigarro

fuma com prazer

a tradicdo da dor exige uma certa
sofisticacdo pausa suspira
comega a contar a sua historia
“procuro uma boa desculpa”

é uma frase

que ndo sai de vocé

“pra me desobrigar...”

depois

tudo acaba

e acaba mal

na frente da mée

do Fasshinder

Juliane disse

que Werner

nunca foi gay

ndo tomava drogas

tinha se tornado

até muito caseiro

>
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nos Gltimos anos.
(ERBER, 2008, p. 11-12)

Novamente, ha insinuagdo erdtica que demanda do leitor um olhar
mais profundo para a poética de Laura Erber. Inicia-se com o “mais de-
vagar”, com o sexo sendo retratado como algo que acaba “rasgando len-
tamente o coragdo”. A insinuagdo erdtica em Erber, como reafirmado an-
teriormente, ndo envolve o sexo pelo sexo, mas sim 0 sexo como uma
forma de reproducdo humana, tal como retratado por Farias (2015) ao le-
gitima-lo além de uma prética reprodutiva. O trecho “pega o cigarro, fu-
ma com prazer” fala sobre o fim do ato sexual, ou a tentativa deste, em
mencao ao habito, talvez ndo tdo prevalente nos dias de hoje, de fumar
um cigarro ap6s o coito.

Por fim, analisa-se também o poema “Poema”, com fundo de Paul
Van Ostaijen, transcrito abaixo:

eu néo posso colecionar os nomes dos terremotos
[Japoneses

eu néo posso colecionar os nomes dos afluentes do

[Escalda

nomes dos cacadores de diamantes

nomes de beijos flamengos

nomes destas tardes de chuva4

nomes de estar sem vocé pensando na forca dos fracos

[no sangue do Tejo invadindo o inverno de outro continente

eu néo posso, Paul,
porque ninguém pode

vamos recomegar
é uma noite de trégua e estamos nus
eu te observo enquanto vocé escreve as margens do canal
de onde o0 navio
nunca mais saira para que os turistas entrem para sentir
que em outra vida o
mar poderia ter sido uma vida inteira
ligo o rédio e sintonizo o seu poema com uma cangado

[de adultério o resto
de um carro de bois fora da neblina dentro da neblina

[onde minha lembranga tenta se fixar
mas néo pode
porque de repente eu desejei fixa-la demais aqui comigo
[no avesso de uma

foto sua, no silencio, no silencio tacito,
Paul,
mas ninguém pode.

(ERBER, 2008, p. 13-4)
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Novamente, Laura Erber faz mencdo ao ato sexual (“é¢ uma noite
de trégua e estamos nus”), mas o sexo ¢ apenas o pano de fundo para a
apresentacdo de uma situacdo muito mais complexa: ndo rompem com a
finalidade reprodutiva do sexo pelo prazer, mas, sim, porque procuram
por uma trégua, uma forma de recomecar. Poderia ter sido uma vida in-
teira, com poemas e cangOes de adultério, mas é apenas uma lembranca,
uma foto de uma presenca que ndo pode ser fixada.

4. Consideracdes finais

Como visto, mesmo diante de censuras de governos e da Igreja ao
longo da histéria, que consideram o erotismo e a sexualidade como as-
pectos moralmente reprovaveis, ja que ndo contavam com a finalidade
reprodutiva, o “erotico” sempre esteve presente na arte € nas mais varia-
das manifestagdes culturais, incluindo a literatura e a poesia. O er6tico
pode ser expresso de modo explicito ou implicito, sendo o segundo reali-
zado por autores e autoras de modo velado, com insinuacbes e conota-
cOes eroticas. Vale destacar que sera sempre um retrato da época e do
contexto social no qual autores e poetas estdo inseridos.

A andlise literaria aqui realizada fez uso dos poemas da obra “Va-
zados e Molambos”, de Laura Erber. A autora brasileira contemporanea,
assim como outros autores ao longo da historia, também expressa o teor
sexual por meio de insinuagdes sexuais em sua poeética. Contudo, a obra
Erber ndo pode ser definida como “erética”, ja que ela faz uso do erotis-
mo velado para versar sobre outros aspectos da vida humana, como 0s
encontros entre corpos e coragdes, as palavras ditas e ndo ditas, 0s amo-
res e emogoes.

Nos fragmentos de seus poemas, ou mesmo no inteiro teor de ca-
da um, encontram-se temas como a masturbacdo, o sexo no adultério e
inimeros outros. Quase sempre requer um olhar profundo ou mesmo um
tanto malicioso daquele que se propde a analisar a literatura de Erber,
sendo exatamente isso o retrato do que seja a “insinuagdo erética” Nnos
poemas da escritora. Espera-se que, a partir dos resultados alcan¢ados no
presente estudo, seja possivel motivar futuros trabalhos e pesquisas cien-
tificas para proporcionar analises literarias de autores brasileiros contem-
poraneos, contemplando tanto a insinuacgéo erotica quanto outras linhas
de pesquisa ainda pouco aprofundadas na atualidade.
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A VOCALIZAGCAO DA LATERAL PALATAL EM NARRATIVAS
ORAIS DO PROJETO FILOLOGIA BANDEIRANTE:
PERCURSOS HISTORICOS DA LINGUA PORTUGUESA
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal descrever os contextos de realizacdo
do processo de vocalizacao da lateral palatal [£] como [j], bem como arrolar algumas
hipéteses que justifiquem a realizagédo do fone [£] como [i] em quatro narrativas orais
que constituem o acervo do projeto Filologia Bandeirante. As hip6teses que nortearam
o trabalho foram as de que a variante [j] sera mais utilizada pelos narradores que a
variavel [£] e que, em silaba aberta pela vogal [i] (Cf. CALLOU; LEITE, 2003), have-
ra maior propensao ao uso daquela variante, em detrimento de outras vogais, devido
ao fato de elas possuirem tragos idénticos. No que tange a metodologia, realizamos a
transcricdo das narrativas e extraimos os vocabulos que sofreram o processo supra-
mencionado, para uma analise de cunho quantitativo e qualitativo, perscrutando-se
quais variantes foram mais recorrentes na fala dos narradores. O aporte tedrico deste
trabalho constituiu-se das publica¢bes de Camara Jr. (1979), Cagliari (2007), Silva
(2011), dentre outras que versam sobre o tema.

Palavras-chave:
Vocalizagdo. Narrativas orais. Historia da lingua portuguesa.

ABSTRACT

This academic work focused mainly on describing the contexts of the palatal
lateral vocalization process [£] as [j], as well as to list some hypotheses that justify the
realization of the phone [£] as [i] in four oral narratives that constitute the collection
of the Bandeirante Philology project. The hypotheses that guided this study were that
the variant [j] will be more used by the narrators than the variable [£], and that in
open syllable by the vowel [i] (Cf. CALLOU; LEITE, 2003) there will be a tend to use
that variant, to the detriment of other vowels, due to the fact that they have identical
features. As far as the methodology is concerned, the transcription of the narratives
was carried out by us and we also extracted the words that have undergone the above
mentioned process, for a quantitative and qualitative analysis, examining which
variants were most recurrent in the narrators’ speech. The theoretical contribution of
this academic work was made by the publications of Camara Jr. (1979), Cagliari
(2007), Silva (2011), among others that examine the theme.

Keywords:
Vocalization. Oral narratives. History of the Portuguese language.
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1. Reflexdes introdutorias

“Vicios de fala

Para dizerem milho, dizem mio | Para melhor,
dizem mi6 | Para pior, pi6 | Para telha, dizem
teia | Para telhado, dizem teiado | E v&o fazen-
do telhados.” (ANDRADE, 1971, p. 47)

A epigrafe supramencionada ilustra a tematica do artigo em tela,
qual seja, a vocalizacdo da consoante lateral palatal, realizada como a
semivogal palatal [j], em narrativas orais gravadas por pesquisadores do
projeto Filologia Bandeirante, entre os anos de 1996 e 2000, as quais
compuseram o corpus do trabalho dissertativo de Oliveira-Silva (2017).

Cabe dizer que esse processo fonologico realizou-se de modo fre-
quente nas narrativas de pessoas que, a época das grava¢des, moravam
no interior dos estados de Goias, Minas Gerais, S&o Paulo e Mato Grosso
— estados que serviram de rota para os bandeirantes — e enquadravam-se
no seguinte perfil: ter mais de sessenta e cinco anos de idade, ter infimo
ou nulo grau de escolaridade, ser nativo das cidades interioranas, onde
foram gravadas as narrativas ou que tivessem se mudado para essas regi-
des ainda na infancia e que tivessem pouco ou nenhum contato com a
cultura de massa (Cf. COHEN et al., 1997). Evidenciamos que as narra-
tivas dos senhores e senhoras que tinham o perfil descrito acima foram
transferidas para midias digitais e, gentilmente fornecidas pelos idealiza-
dores do projeto para que a pesquisa de Oliveira-Silva (2017) fosse reali-
zada.

De posse de uma dessas midias, 0 nosso intuito inicial era esco-
Iher um narrador de cada estado que serviu de rota para os bandeirantes,
mas o CD a que tivemos acesso, 0 de nimero um, ndo contemplava nar-
rativas do estado do Mato Grosso. Por isso, optamos por analisar as nar-
rativas de um casal de Goias, dois senhores de Minas Gerais e um senhor
de S&o Paulo. A predilecdo por dois narradores de Minas Gerais néo foi
fortuita, haja vista que eles eram os mais velhos, e uma de nossas hipote-
ses era de que, em suas falas, haveria uma maior preservacéo do falar da
época em que os bandeirantes passaram por ali fazendo expedicdes (Cf.
OLIVEIRA-SILVA, 2017).

De modo a preservar as identidades desses senhores e evitar cons-
trangimentos de qualquer natureza, utilizamos codigos especificos para
identifica-los. Assim, o grafema N designa o narrador; F ou M diz respei-
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to ao género, o nimero cardinal inserido na sequéncia indica a idade e as
siglas GO, MG e SP referem-se aos estados em que eles moravam. Desta
feita, a sequéncia N1IM75G0O e N2F78GO dizem respeito a narradora de
ndmero um e ao Seu esposo, que, & época, tinham setenta e cinco e seten-
ta e oito anos, respectivamente, eram moradores no estado de Goias e que
juntos constituiram uma Unica narrativa (Cf. OLIVEIRA-SILVA, 2017).

Frisamos, ainda, que o objetivo geral da pesquisa era investigar
quais foram os processos morfofonoldgicos vocalicos realizados por es-
ses narradores. Aqui, por ser um recorte de nosso trabalho dissertativo, o
nosso objetivo é analisar a vocalizacdo da lateral palatal conforme os
contextos de realizacdo e levantar algumas conjecturas que visem a fun-
damentar a realizagdo de [£] em [j] pelos narradores. As nossas hipoteses
s8o de que, na fala dos narradores, a ocorréncia da variante [j] € maior do
que a ocorréncia de [£] e que vocabulos que tenham a vogal <i> na silaba
precedente sejam mais propensos a essa realizacdo, porquanto os seg-
mentos possuem o mesmo trago de realizagéo.

Cabe dizer, também, que estudos desta natureza sdo importantes,
pois contribuem para diminuir cada vez mais o preconceito linguistico
existente por parte de quem ainda usa a variante [j] em vez de [£], uma
vez que esse fendmeno sempre foi comum na linguagem popular roceira
e ainda hoje faz parte da fala de pessoas escolarizadas em momentos in-
formais.

A Fonologia é uma disciplina que “investiga o componente sono-
ro das linguas naturais do ponto de vista organizacional. Determina a dis-
tribuicdo dos sons e o contraste entre eles, com énfase na organizacgao do
sistema sonoro” (SILVA, 2011, p. 110). Nesse sentido, ela nos ajudara a
interpretar o(s) contexto(s) que facultam a realizagdo do fone [A] em [j].

J& a Sociolinguistica variacionista possibilitard compreender que a
lingua ndo é uma estrutura pronta e acabada, mas um fator social que se
transforma e muda ao longo do tempo (Cf. COELHO et al, 2015). Labov
(2008) ressalta que algumas dessas varia¢fes ocorrem apenas uma vez e
extirpam-se; outras sdo recorrentes e podem concorrer com formas mais
antigas, até que a geracdo de falantes escolha a forma mais usual, dei-
xando a outra forma em segundo plano.

A pesquisa é de cunho qualitativo e quantitativo e se ancora nos
pressupostos tedricos da Fonologia e da Sociolinguistica Variacionista.
Desta feita, ancoramo-nos em autores como, Zagari (1988), Cagliari
(2007), Labov (2008), Williams (2008), Silva (2011), entre outros. O tra-
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balho sera estruturado da seguinte maneira: a principio, teceremos breves
consideracOes acerca do uso do fone [j] no portugués brasileiro, a luz de
autores que abordam esta tematica, a posteriori, discorreremos sobre 0s
pressupostos metodoldgicos, por conseguinte, faremos a analise dos da-
dos, observando quais fatores favoreceram a vocalizacdo da palatal e
com qual frequéncia e teceremos as considerac@es finais, considerando
os dados que foram levantados no artigo.

2. Breves consideracfes acerca da transformacdo da lateral palatal
[4] no fone [j] no portugués brasileiro (PB)

A consoante lateral palatal é produzida quando h4 a obstrucéo do
fluxo de ar motivada pelo encontro da lamina da lingua contra o palato
duro, ocorrendo, assim, o escape lateral da corrente de ar. Quando o ar é
obstruido pela lingua, a consoante adquire a qualidade de vogal (Cf.
SILVA, 2011). A autora explica, ainda, que, no portugués brasileiro, as
consoantes laterais palatais podem sofrer leni¢do e serem articuladas co-
mo consoantes alveolares ou dentais palatalizadas, que sdo representadas
pelo simbolo [l/] — um vocabulo como “velha” pode ser pronunciado co-
mo [velie] — ou podem ser articuladas com um glide palatal, que tem por
simbolo [y], no qual aquele vocabulo pode ser proferido como [veje].

Williams (1961) destaca que a realizagdo do fonema /li/ precedeu
a palatalizagdo na passagem de vocabulos do latim para o portugués:
“milium > milho; marabilia > maravilha” (WILLIAMS, 1961, p. 47). Em
Nunes (1970) e Zagari (1988) é possivel encontrar mais exemplos, 0s
quais corroboram que a juncédo de /I/ e / i /, seguidos de vogais, transfor-
mou-se em [£] no portugués. Zagari (1988) exemplifica essa transforma-
¢do com o vocabulo “ervilia > ervilha” (ZAGARI, 1988, p. 86) e Nunes
(1970) o faz por meio do vocabulo “muliére > muliére > mulher”. Este
autor (1970) ainda faz o percurso histérico deste vocabulo ao demonstrar
que o primeiro pertencia ao latim classico, o segundo ao latim corrente® e
0 terceiro ao portugués. Huber (1933) assinala que o grafema <lh> foi
encontrado pela primeira vez na lingua portuguesa em um documento de
Avis (Alentejo), de 1269, em vocabulos como “navalha” e “concelho”
(Cf. HUBER, 1933).

® Langamos méao da expressdo “latim corrente” em detrimento de “latim vulgar” com base
em Nunes (1970) ao dizer que essa Gltima foi criada numa época que a lingua corrente (is-
to é, a lingua popular usada pela baixa camada social) era subestimada, por isso havia jui-
zo de valor empregado na expresséo.
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Pontes (1972) conjectura que, no portugués brasileiro, [1i] e [i] sdo
formas concorrentes, isto €, utilizadas em um mesmo contexto e sem al-
teracdo de sentido pelos falantes. A esse respeito, vale destacar que, no
material em estudo, encontramos ambas as formas na fala de um mesmo
narrador, o de numero trés, na qual se nota o uso dos vocabulos “familia”
e “famia”. Além disso, inferimos que na fala cotidiana, em situagdes que
ndo exigem monitoramento, ambas as formas séo utilizadas.

No que tange ao processo conhecido como vocalizacdo, evidenci-
ado nos exemplos supracitados, Silva (2011, p. 220) define-o como um
“fenomeno fonoldgico de alteragdo de uma consoante para vogal. (...) a
vocalizacdo da lateral palatal pode ser ilustrada na palavra palha, pronun-
ciada como [paya]”.

Amaral (1920) diz que a troca de [li] por [j] é uma caracteristica
do dialeto caipira e que ela fora propagada pelo interior do Brasil colénia
quando os bandeirantes paulistas fizeram expedic6es por essas trilhas.
Ainda nos rastros do autor (1920), compreende-se que “a consonancia
palatal molhada lh ndo existe no dialecto [caipira]” (AMARAL, 1920, p.
22). Ante o exposto, ndo seria incoerente pensar que o fone [j], utilizado
pelos narradores deste estudo, teria sido um resquicio dos falares dos
bandeirantes quando eles passaram pela chamada rota caipira em busca
da extracdo de minérios preciosos e de aprisionamentos de autoctones.

Todavia, Melo (1975) preconiza que tal processo ja era comum
nas linguas romanicas, razdo pela qual os falantes de lingua portuguesa
apenas continuaram reproduzindo um modo de falar dantes. Nas palavras
do autor (1975, p. 81), compreendemos que a “transformacdo do lh >y é
romanica, podendo-se, pois, explicd-la sem pedir interferéncia da ‘lingua
geral’ ou dos idiomas africanos”. Silveira Bueno (1963) também endossa
que a vocalizagdo do [£] foi comum em quase todas as linguas romani-
cas, mas a atribui & influéncia africana ao evidenciar a presenca deste fe-
ndmeno nas linguas cabo-verdianas, guineenses, da llha de Sdo Tomé.
De maneira similar, o autor (1963) indica a presenca do mesmo processo
nos dialetos navarrés e cataldo, sendo neste Gltimo denominado de ipsi-
lonismo e também de yeismo.

Em que pese a presenca desse fendmeno em outras linguas, Melo
(1975) alega que, muito provavelmente, ele tenha se espraiado no portu-
gués brasileiro por influéncia de indios e de africanos ou pelo fato de este
processo ser mais comum nas “zonas mais africanizadas” (MELO, 1975,
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p. 81) e também porque os negros ndo pronunciavam o fone [A] com per-
feicdo acustica (Cf. SILVA NETO, 1979).

Mendonca (2012), por seu turno, acredita que o maior influencia-
dor da vocalizacéo da palatal foi o africano, haja vista que, segundo ele, 0
indio ndo chegou a habitar Portugal, diferentemente dos negros, que che-
garam a ser reconhecidos neste Pais. Contudo, ndo se pode confirmar se,
de fato, a influéncia africana tenha sido tributaria para a realizacdo desse
fendbmeno.

3. Procedimentos metodolégicos

Nesta secdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos para
a realizag8o do estudo em tela. As narrativas foram gravadas por pesqui-
sadores do projeto interinstitucional Filologia Bandeirante, coordenado
pelo professor Doutor Heitor Megale, da Universidade de S&o Paulo
(USP). Equipes compostas por professores da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), da Universidade Federal de Goias (UFG) e da
Universidade de Mato Grosso (UFMT) sairam em busca de senhores e
senhoras com um perfil definido, a saber: ter mais de sessenta e cinco
anos, ter pouca ou nenhuma escolaridade, ter sofrido pouca ou nenhuma
influéncia da cultura de massa e ser morador da regido interiorana desde
0 nascimento ou ter se mudado para ela ainda infante. Estabelecer esse
perfil auxiliou os pesquisadores a recolherem um material linguistico que
atestasse a preservacdo da lingua falada oral herdada na época das ban-
deiras, quando eles passaram nos estados de Goias, Minas Gerais, Sao
Paulo e Mato Grosso fazendo expedi¢bes (Cf. OLIVEIRA-SILVA,
2017).

As entrevistas duraram entre vinte e cinco e cinquenta e cinco mi-
nutos e foram gravadas sem seguir um questionario elaborado previa-
mente, embora 0s pesquisadores levassem algumas perguntas prontas
como forma de desinibir o entrevistado no primeiro contato. Escolhemos
quatro narrativas para compor 0 corpus da pesquisa, excetuamos Mato
Grosso, porque a midia digital que tivemos acesso nao tinha narrativas
desse Estado. Tivemos preferéncia pelos narradores mais velhos de cada
estado, por conjecturarmos que suas falas apresentavam caracteristicas da
lingua usada pelos bandeirantes (Cf. OLIVEIRA-SILVA, 2017).

Transcrevemos as narrativas graficamente e extraimos delas todos
os vocabulos que possuiam a lateral palatal [£] e sua variante [j], depois
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transcrevemo-los foneticamente na tentativa de chegar mais préximo da
fala dos narradores. Encontramos um total de 40 (quarenta) ocorréncias
de [£] e 121 (cento e vinte e uma) ocorréncias de [j].

Para este trabalho, consideramos as variaveis grupo socioecono-
mico, faixa etaria e escolaridade. Ndo consideramos género, porque te-
mos uma amostra pequena de informantes. N&o foi nosso intuito realizar
um cotejo com a escrita, pois nosso corpus é oral, embora saibamos que,
ndo raras vezes, esse processo fonolégico ocorre na escrita de alunos que
estdo aprendendo a ortografia e embasa na oralidade para escrever. De
maneira similar, ndo realizamos o cotejo da fala desses narradores com a
geracdo mais nova, pois ndo temos narrativas desse grupo e é sabido que
ha uma tendéncia dos mais jovens em utilizar a variante palatal, pelo fato
de eles terem mais escolaridade e por ela ter sido elegida como preferen-
cial pelo grupo ao qual pertence.

4. A vocalizagdo em narrativas orais do filologia bandeirante: anélise
dos dados

Antes de nos atermos especificamente aos vocabulos que sofre-
ram vocalizag&o da lateral palatal nas narrativas em estudo, cabe ressaltar
que “a palatalizagdo sempre foi uma mudanga condicionada por ambien-
tes fonologicos particulares (...)” (CAMARA JR., 1979, p. 50), pois pode
haver alteracdo no sentido dos vocabulos. Exemplificamos os dizeres
desse autor com o vocabulo telha > teia. Ja Chaves e Melo (2009) consi-
deram que a variag@o entre [£] e [j] constitui um fato fonético, pois nem
sempre ocorre modificacdo no sentido do vocébulo, mostrando apenas
como o segmento [A] é articulado no aparelho fonador dos narradores em
questdo, isto ¢, uma propriedade fisica da articulagdo, como em: “mulher
> muié”; “filho > fii ~ fio”, dentre outros.

Refletindo sobre as teorias apresentadas, conjecturamos que a vo-
calizaglo da lateral palatal ndo deve ser avaliada sob a 6tica da ciséo,
como propuseram os autores supramencionados, haja vista que a depen-
der do contexto de realizagdo do vocabulo a fusdo entre os niveis fonéti-
co-fonolodgico torna-se inevitavel.

Silva (2011, p. 146), ao ponderar sobre as consoantes liquidas, no
que diz respeito ao espectro aclstico, revela que elas “(...) apresentam ca-
racteristicas forménticas analogas as vogais adjacentes”. A esteira da au-
tora (2011), compreende-se que elas agregam, tradicionalmente, as con-
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soantes laterais [I], [1] e [£] e os réticos [c], [¥], [X], [¥], [h], [A], [1]. Nesse
sentido, percebe-se 0 quao instaveis sdo as consoantes liquidas dentro do
contexto silabico; todavia, cabe ressaltar que essa instabilidade ndo ocor-
re de maneira aleatoria, ela é regular, previsivel e condicionada pelo con-
texto de uso.

Dito isso, parece-nos oportuno demonstrar, por meio do grafico
abaixo, a distribuigdo geral das variantes [£] ¢ [j] nas narrativas.

Gréfico 1: Distribuicéo das variantes /[4 ] e [j] nas narrativas em estudo.

0%
[il

[PORC

ENTA

GEM

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Nas narrativas em questdo, encontramos um total de 161 (cento e
sessenta e uma) ocorréncias de vocabulos com [£] e sua variante [j].
Lembrando que a lateral palatal [£] reprisou em 40 (quarenta) vocabulos
e a vogal [j] ocorreu em 121 (cento e vinte e um).

Consoante aos elementos apresentados no grafico, a variante [£]
ocorreu em 24% dos vocabulos. Nesse sentido, cabe salientar que o fone
[£] na primeira narrativa foi recorrente 11 (onze) vezes; na segunda nar-
rativa, 10 (dez) vezes; na terceira narrativa também 10 (dez) vezes e na
quarta narrativa, 9 (nove) vezes.

A variante [j], por seu turno, foi recorrente em 76% das ocorrén-
cias, somando 121 (cento e vinte e um) vocéabulos no total. Consoante as
suas recorréncias, deparamo-nos com 43 (quarenta e trés), na primeira
narrativa; 20 (vinte), na segunda; 29 (vinte e nove), na terceira e na quar-
ta narrativa, também, 29 (vinte e nove).

Ainda foi possivel observar nas narrativas que as laterais palatais
tiveram tendéncia a transformar-se em vogais nas falas dos narradores,
alguns casos como semivogal e outros como vogal. A seguir, apresenta-
mos alguns vocébulos extraidos das narrativas e, para melhor visualiza-
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¢do, expomos as suas versdes candnicas, seguidas de suas variantes e es-
sas seguidas de suas transcrigdes fonéticas:

Tabela 1: transcrigdes dos vocabulos.

Variantes realizadas pelos Transcricdo fonética das
Vocéabulos transcritos narradores variantes realizadas pelos
de acordo com a norma narradores
padréo
Trabalhei Trabaiei [trabajej]
Joelho Juei [juej]
Filharada Filharada [fiarade]
os olhos Uzo6i [uzoj]
Mulherada Muierada [mujerade]
Tulha Tlia [tuje]
Agulha Aguia [aguje]

Fonte: Elaborado pela autora.

Cagliari (2007) explicita que os sons de um vocabulo podem ser
modificados a depender do contexto silabico em que se encontram, em-
bora esta ndo seja uma regra fixa. Destarte, tanto a assimilacéo, quanto a
dissimilagdo de fonemas vizinhos dentro de um mesmo vocabulo podem
ser fendmenos bastante comuns.

Silva (2011), por seu turno, assinala que as vogais altas [i] e [u] e
seus respectivos glides [j] e [w] tm a mesma estrutura de tracos, o que
os difere sdo as posi¢fes que ocupam na silaba: enquanto os primeiros
constituem o nucleo silabico, os glides aparecem as margens nas silabas,
no onset pré-vocalico ou na coda pos-vocalica. Cagliari (2007) ao anali-
sar os ditongos e as semivogais conclui que “a andlise de ditongos em
vogais e semivogais é um artificio fonol6gico. Assim, foneticamente, o
final do ditongo [ai] da palavra ‘cai’ ¢ tdo silabico quanto o final da vogal
[a] da palavra ‘ca’” (CAGLIARI, 2007, p. 72).

Na tabela a seguir, demonstramos as ocorréncias das variantes [j]
e [£] antes de vogais no corpus analisado.

Tabela 2: Frequéncias e ocorréncias dos fones [j] e [£] nas narrativas.
Vogais Exemplo de Ocorréncias do [j] Ocorréncias do [4]
vocabulos
[a] Trabalho 45 19
[e] Relho 39
[i] Filho 4
[0] Olho 27
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[u] mulherada 6 4

Total: - 121 41
Fonte: Elaborada pela autora.

Os dados da tabela demonstram que a nossa hipétese inicial, qual
seja, que haveria maior realizacdo da variante vocalizada antes da vogal
/il ndo se justifica, haja vista que a maior realizacdo da variante vocali-
zada [j] ocorreu diante da vogal [a], porquanto teve-se 45 (quarenta e
cinco) ocorréncias, seguida da vogal [e], com 39 (trinta e nove) ocorrén-
cias, da vogal [0], com 27 ocorréncias. Em menor proporgdo, consta a
vogal [u], com 6 (seis) ocorréncias e a vogal [i], com apenas 4 (quatro).
Deduzimos que a variagdo observada na comunidade de fala pode carac-
terizar-se como um padrdo que se repete apenas nessa geracao devido ao
baixo grau de instru¢do formal e & faixa etéria, pois, certamente, as gera-
¢Bes mais novas utilizam a lateral palatal.

No que tange aos fatores linguisticos, observamos que a tonicida-
de, isto é, tanto as vogais atonas quanto as tonicas favoreceram essa rea-
lizacdo. A esse respeito, Pinheiro (2009) afirma que

[...] quanto mais distante o segmento estiver da silaba tonica, mais susce-
tivel a variagdo estard. Além disso, estudos sobre a aquisicéo da lingua-
gem destacam a vulnerabilidade da silaba &tona, sendo a mesma mais
propicia a processos fonoldgicos. (PINHEIRO, 2009, p. 46-7)

Outro fator linguistico foi o tamanho da palavra. Soares (2008)
explicita que quanto maior a palavra, mais propensao ela tem em realizar
a variante [j]. O que percebemos foi que principalmente dissilabos e tris-
silabos tendem a realizar esse processo fonoldgico, independentemente
da vogal que o antecede. Essas constatacdes derrubam a hip6tese inicial
que tinhamos, isto é, a de que a vocalizagdo ocorreria mediante vogais [i]
pelo fato de terem o trago idéntico.

O fonema /A/ também esteve presente quando as silabas foram
precedidas pelas vogais [a], [e], [i], [o] e [u], como em trabalha [tc-
a.ba.fv], relho [re.fv], filho [fi. u], olho [0.Av] e mulherada
[mu.£e.ra.de]. Pressupomos que esta realizagdo se justifica pelos mesmos
motivos que apontamos acima.

No que tange a tonicidade da silaba, a variante vocalizada [j] este-
ve presente em posi¢do pretonica, como em “trabalhar > trabaid”, em
posicdo tonica, como em “trabalho > trabai”, “filho > fii”, “colhia > cuia”
e em posi¢ao postonica, como em “tulha > tuia” e “milho > miio”. Em
posicdo pretdnica, tivemos 15 (quinze) recorréncias, em posicdo ténica,
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86 (oitenta e seis), em posicdo postdnica encontramos 32 (trinta e dois)
casos.

E importante mencionar que Wetzels (1992) considera a liquida
palatal um segmento complexo, porquanto sua estrutura interna é com-
posta por uma articulagdo primaria consonantal e uma secundaria vocali-
ca. O contexto seguinte [+ coronal] atua na despalatalizacéo, apagando a
articulagdo secundaria ou, mais precisamente, a aproximante palatal ge-
rada na despalatalizacéo.

Em outro texto, Wetzels (2000) sublinha que essa consoante é
uma geminada fonoldgica, haja vista que as silabas que precedem a soan-
te palatal sdo sempre leves e acabam criando um hiato na sequéncia vo-
gal + vogal alta que precedem /p, A/, a exemplo de “rainha” e “gratilha”.
Ademais, quando /n, &/ estdo no onset da Ultima silaba, o acento néo po-
de recair na silaba anterior a ela, a exemplo de “fatlha” (*faulha).

Os dados apontam que as posic¢Ges ténica e postonica favoreceram
uma realizagdo mais expressiva da vocaliza¢do da consoante em questéo,
a0 passo que a posicao pretdnica parece ndo ser sido um contexto favora-
vel para tal. Frisamos que a alternancia entre a consoante lateral palatal
[£] e a sua variante vocalizada [j] foi frequente entre todos os narrado-
res.Vejamos exemplos retirados das narrativas em questdo, nos quais
houve a realizacdo de ambas as variantes.

Quadro 1: Exemplos de vocalizacdo da palatal.
E, a gente plantava as roca, cuia 0s mantimento do gasto, criava poico, tinha carne,
tinha tudo, né? E agora ndo, aqui é tudo é no dinhero, né. (N1F75GO; N2M78GO).
O primero dia que meu avé me levd pa roca pra trabaia, eu num queria i[r] ndo. Eu
dei Gia dor de barriga de mamparra, né [...] (N3M92MG).
A minha tia, ela tinha sete filhos; o marido dela, coitada, acho que tev’ {ia descabega-
ria quarqué 14 e ele foi Saldo de Rei. Naquele tempo era muito dificil um salédo de rei.
Comprd estracnina e trouxe e deu pra muié e falou: oh, esse lumbriguero, néis temo
que d& aos nossos fio amanha, e nés também vamo toma. (N4F90MG).
E. T4 [com quarenta ano] qu’eu moro aqui. Trabaiei no (...), trabaiei no (...) servino
de pedrero, de carpintero, ajudano no caminh&o, mar num deu certo, eu num gostava.
(N5M75SP).
Fonte: Elaborada pela autora.

Quadro 2: Exemplos de realizagdo da consoante palatal.
(incompreensivel) meu pai, ndis rezava o terco de joelho ali, 6. A mulherada e os
fi tudo, tudo cantano. Agora, hoje, mudd tudo, né? (N1F75GO; N2M78GO).

Aqui, aquele rapaiz que foi me chama la é fi meu, né. Mais aquele inxuga um gole.
Aqui, 6, filha, aqui, tudo aqui corre por minha conta. (N3M92MG).
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[...] N&o, a minha tia num morreu ndo. Ela tamém tomou o remédio, mas ela ficou
munto ruim, coitada. Perdeu a mimoria, ficou aquela coisa toda. Foi muito cuidada,
médico do saldo de rei que vinha aqui pra cuidd, né, dela, né. Ai ela, Deus ajudd ela
milhord. (NAFOOMG).

La na frente. E o, o cagula "ta cum vinti e cinco ano, vinti seis, mora ali. E oto mora
aqui, e oto mora I’embaxo. (incompreensivel). Tenho nove filho. (NSM75SP).
Fonte: Elaborada pela autora.

Por fim, salientamos que, apesar de os narradores morarem em es-
tados e cidades distintos e ndo se conhecerem, a variante [j] também in-
tegra a norma linguistica do grupo entrevistado, tal como a lateral palatal
[£]. E importante mencionar que os narradores também utilizaram a con-
soante lateral palatal em alguns momentos das entrevistas, o que deu a
entender que eles sabem da coexisténcia das duas formas. Certamente, a
variante vocalizada parece ter sido mais usual dentro deste grupo e a sua
forma palatalizada foi decorrente da situacdo interacional (momento de
entrevista para pessoas com maior grau de escolaridade) em que eles se
encontravam. Fora desse contexto, aparentemente, a variante [j] sera pre-
ferencialmente utilizada.

5. Reflexdes epilogais

Objetivamos, neste trabalho, analisar os contextos que envolve-
ram a transformacao da lateral palatal [£] na variante vocalizada [j], bem
como levantar hip6teses que justificassem a realizagdo daquele fone co-
mo este. Para tanto, utilizamo-nos de narrativas que serviram de corpus
para nosso trabalho dissertativo, nivel mestrado, as quais foram recolhi-
das pelos integrantes do projeto Filologia Bandeirante.

Ante isso, fizemos um breve panorama histérico sobre a transfor-
macdo da lateral palatal [£] no fone [j], no portugués brasileiro. Desse
modo foi possivel descobrir que essas variagdes se iniciaram nas linguas
romanicas, especialmente no latim corrente e que o portugués, por ser
uma lingua derivada daquela, recebeu influéncia desse modo de falar
dantes.

E importante mencionar que conseguimos corroborar a hipotese
de que a variante [j] foi mais usada pelos narradores do que o fone [£],
todavia, diferentemente do que pensavamos inicialmente, diante de sila-
bas abertas (Cf. CALLOU; LEITE, 2003) contendo a vogal [a] houve
maior realizacdo da variante [j] do que na presenca da vogal [i].
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Concernente a tonicidade das silabas, cabe pontuar que as posi-
cOes tbnicas e postdnicas propiciaram a realizagdo da variante vocaliza-
da. Nas narrativas em questdo, foi possivel identificar ocorréncias de vo-
cabulos que configuraram ambas circunstancias. Por fim, vale ressaltar
que realizar este estudo foi importante porque ele contribuiu com pesqui-
sas realizadas pela vertente da Sociolinguistica, bem como da Fonologia,
pois permitiu verificarmos os contextos de realiza¢6es da variante [j] e da
lateral palatal [£] dentro do contexto silabico, bem como permitiu que le-
vantassemos algumas hipéteses linguisticas para a realizacdo dessas for-
mas concorrentes nas falas dos narradores.
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RESUMO

No contexto lusdfono, o carater pluricéntrico da lingua portuguesa, resultante de
contextos diversos, compde um espaco riquissimo sob o ponto de vista linguistico, so-
bretudo no Brasil e em Portugal, paises com o maior nimero de falantes da lingua.
Considerando a variacao linguistica, este artigo tem como objetivo, com base na Linguis-
tica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014), ana-
lisar o juizo de valor emitido por falantes brasileiros e portugueses sobre o pluricen-
trismo da lingua portuguesa em situagdes comunicativas do ciberespago Twitter. Por
meio da metafuncéo interpessoal, sera possivel identificar o tipo de modalidade ado-
tado, categoria discursiva responsavel por materializar essa avaliagdo, e 0s recursos
linguisticos empregados nos tweets desses usuarios. Este trabalho, portanto, busca in-
vestigar como esses recursos podem revelar as apreciagdes feitas pelos usuarios em
suas participagdes sociais, 0 que se torna relevante ndo s6 a estudiosos da lingua por-
tuguesa no espaco lusdfono contemporaneo, como também aos avangos da Linguistica
Sistémico-Funcional.
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Modalidade. Pluricentrismo. Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

In the lusophone context, the pluricentric aspect of the Portuguese language,
resulting from different contexts, compose a rich area from a linguistic point of view,
especially in Brazil and Portugal, countries with the largest number of speakers of the
language. Considering the linguistic variation, this article aims, based on Systemic-
Functional Linguistics (HALLIDAY, 1994; HALLIDAY; MATHIESSEN, 2014), to
analyze the value judgment expressed by Brazilian and Portuguese speakers about the
pluricentrism of the Portuguese language in cyberspace communicative situations
such as Twitter. Through the interpersonal metafunction, it will be possible to identify
the type of modality adopted, the discursive category responsible for materializing this
assessment, and the linguistic resources used in these users’ tweets. This work, therefore,
seeks to investigate how these resources can reveal the judgment made by users in
their social participation, which becomes relevant not only to Portuguese language
scholars in the contemporary Lusophone scene, but also to advances in Systemic-
Functional Linguistics.
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1. Introducdo

Concentrando a maioria dos falantes de lingua portuguesa no
mundo, o Brasil tende a desempenhar papel importante no futuro da lin-
gua e na sua difusdo e promogdo internacional (Cf. FARACO, 2016). No
entanto, o reconhecimento desse papel parece ndo ter avangado em nivel
mundial junto aos estudos linguisticos, uma vez que ainda ha uma visao
eurocéntrica da lingua portuguesa. A discriminagdo do portugués brasi-
leira®, de acordo com Bagno (2007), deve-se a posicdo de subserviéncia
em relacdo ao portugués de Portugal, como se os portugueses fossem do-
nos da lingua ou tivessem feito um empréstimo aos brasileiros. Isso evi-
dencia uma visdo deturpada da realidade linguistica, ja que, por ter uma
populacdo 21 vezes maior do que a de Portugal, o Brasil tem mais falan-
tes da lingua, o que implica as diferencas de seu funcionamento e de seu
uso.

Considerando essa problematica, tem-se como motivagdo exata-
mente o0 juizo de valor emitido por falantes brasileiros e portugueses de
lingua portuguesa sobre as diferengcas que marcam o seu funcionamento
em seus respectivos paises. Sendo essas as duas populag¢fes que apresen-
tam uma taxa relevante no que se refere a penetracdo da internet dentre
0s paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (Cf. MAR-
TINS, 2018), parece oportuno que a analise se dé no ciberespaco, um no-
vo contexto de comunicacdo e de troca, dada a condicéo tecnoldgica atu-
al em cenario de globalizacéo e de redes sociais. Assim, escolheu-se 0
Twitter, uma das redes sociais mais usadas no mundo por possibilitar in-
teracdo quase imediata entre seus milhdes de usuérios ativos.

Nessa perspectiva, o tweet, pratica discursiva do Twitter, consoli-
da-se como o corpus deste artigo. Para dar conta do propésito, foram a-
nalisados 19 tweets trocados entre brasileiros e portugueses, entre 0s me-
ses de margo e abril de 2021, a fim de fazer o levantamento, com base na
Linguistica Sistémico-Funcional, dos recursos linguisticos de modalidade
utilizados por parte dos falantes para veicular as apreciacdes feitas sobre
a lingua portuguesa. Nessa teoria, a metafuncao interpessoal da conta da
linguagem como suporte para o estabelecimento e manutencdo de rela-
cOes e para o agir sobre o outro e sobre o mundo. Por essa razdo, faz-se
base para o direcionamento deste trabalho, pois é a partir do seu Sistema

® Nesse artigo, ndo se tem, como objetivo, a discussdo das denominages portugués brasilei-
ro, portugués americano ou lingua brasileira para fazer referéncia a lingua oficial do Bra-
sil.
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de MODO que se torna possivel tratar da modalidade como categoria
discursiva e, assim, analisar de que maneira os falantes de lingua portu-
guesa expressam seu posicionamento no que diz respeito ao portugués
brasileiro e ao portugués europeu.

Este trabalho, portanto, com o objetivo de colaborar nos estudos
da lingua portuguesa no espaco luséfono contemporaneo e nos avangos
da Linguistica Sistémico-Funcional, é organizado da seguinte maneira: a
secdo 2 expde, brevemente, uma discussao sobre o portugués como lin-
gua pluricéntrica; a secdo 3 explora o tweet como género textual emer-
gente; a secdo 4 sintetiza a Linguistica Sistémico-Funcional, fonte para o
estudo da categoria discursiva modalidade, apresentada na secdo 5; e a
secdo 6, por fim, apresenta a analise de corpus e os resultados obtidos.

2. Tweet: 0 género textual emergente

Definido, pelo proprio site da plataforma’, como um servico pelo
qual os individuos podem se comunicar e se manter conectados, o Twitter
se tornou uma das redes sociais mais populares do mundo. Com a possi-
bilidade de escrever sobre qualquer tematica, 0s usuérios podem interagir
e trocar mensagens rapidas, restritas a um limite de (atuais) 280 caracte-
res, incluindo os espacgos em branco, razdo pela qual Recuero e Zago
(2010) conceberam o Twitter como um micromensageiro. Nessa troca, a
materializacdo da interacdo é o tweet, compreendido como a mensagem
que pode conter texto, fotos, GIF e/ou video, evidenciando seu carater
multimodal (Cf. NASCIMENTO; CONCEICAQ; LIMA-NETO, 2020).

Os tweets, conforme Costa (2012), manifestavam, inicialmente,
conteudo pessoal, como opinido dos usuarios ou breves narrativas de su-
as vidas, mas esse perfil foi sendo modificado a medida que foram sur-
gindo novas possibilidades — imediatas — de interacéo real e virtual. Ape-
sar da delimitacdo de poucos caracteres, trata-se de uma rede social efer-
vescente quanto a rapidez de publicagdo e de acesso, o que propicia “uma
interagdo altamente participativa” em decorréncia da natureza do meio
tecnoldgico (Cf. MARCUSCHI, 2008). Por essa razdo, tem-se o tweet
como a pratica discursiva realizada no Twitter (Cf. COSTA, 2012) em
um funcionamento dindmico que usa intensamente a escrita.

" Disponivel em: https://help.twitter.com/pt/new-user-fag.
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Nesse dinamismo, o tweet é caracterizado por forte volatilidade
devido as diferentes motivacgdes por tras de cada postagem feita pelos u-
suarios. As praticas sociais exercidas revelam que os usudrios, no intuito
de atender as situagdes comunicativas 14 estabelecidas, “acionam tipos
distintos de processos de manipulacdo de géneros, originando produtos
também distintos, porém socialmente reconhecidos” (COSTA, 2012, p.
40). Em outras palavras, os usuarios mobilizam a versatilidade e a flexi-
bilidade da lingua e manipulam diferentes géneros textuais a cada intera-
cdo, recriando-0s, o que confirma a defesa de Marcuschi (2008) sobre
géneros ndo serem estruturas rigidas.

Essa manipulacdo efetiva a “jungio de tracos de diversos géneros
consolidados, porém, com um significado novo, muito préprio das redes
sociais” (NASCIMENTO; CONCEICAO; LIMA-NETO, 2020, p. 21) e
consolida o tweet como um género emergente, compreendido por Mar-
cuschi (2008) como “projegdes ou “transmutacdes” de outros como suas
contrapartes prévias” (MARCUSCHI, 2008, p. 202) mediadas pela tec-
nologia computacional. Sob esse viés, além de ndo ter dire¢do tematica, o
tweet reelabora os géneros porque € uma préatica discursiva de natureza
maleadvel e de diferentes caracteristicas praticas de linguagem — o que
pode explicar possiveis tracos de oralidade —, sempre em movimento jus-
tamente porque os propésitos comunicativos também sdo diversificados.

3. Alingua portuguesa como a lingua que (des)une

Na obra Ensaios para uma sécio-historia do portugués brasileiro,
Mattos e Silva (2004) expGem um grande fator de histéria externa que
conduz a definigdo do Brasil como pais de lingua portuguesa: em 1757, a
fim de instruir o comportamento do colonizador no que se refere as po-
pulagdes indigenas, a Coroa portuguesa, por meio do Diretério do Mar-
qués de Pombal, proibiu o uso da lingua geral e definiu o portugués co-
mo lingua de coldnia, em terras brasileiras. Com essa medida, os portu-
gueses obrigaram seu uso na documentacgdo oficial e implementaram o
ensino leigo da lingua no Brasil, antes restrito a Companhia de Jesus, que
foi expulsa do pais.

Consideradas como obstaculos no processo de assimilagdo lin-
guistica e cultural, as linguas indigenas, locais, foram usadas como alvo
de dominagéo pela sociedade dominante. Na colonizagdo evangelizadora
dos séculos XVI e XVII, a lingua portuguesa, lingua de expansao no pe-
riodo da Expansdo Maritima Europeia, passou a desempenhar papel de
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lingua de subjugacdo cultural com a politica linguistica pombalina (MI-
RA MATEUS, 2002) no século XVIII. Com essa difusdo e implantagao
no Brasil, o processo de contato sdcio-histdrico e linguistico — entre a
lingua portuguesa e as demais linguas que aqui se encontraram — provo-
cou uma “interagdo secular, complexa e diversificada” (MATTOS E
SILVA, 2004, p. 13).

Em decorréncia da complexidade e da diversidade que marcam a
constituicdo do portugués no Brasil, advindas da prépria construcdo étni-
ca brasileira, a lingua portuguesa foi reconhecida e rotulada como a lin-
gua oficial do pais, devido a sua majoritariedade, pelo artigo 13 da Cons-
tituicdo da Republica Federativa de 1988. Isso, considerado um avanco
politico e linguistico por Mattos e Silva (2004), deixa evidente que o
Brasil, territério de dimensdo continental e de heterogeneidade étnica,
ndo pode ser considerado um pais monolingue, como se tentou no siste-
ma colonial, mas multilingue dado os fatores socio-histdricos, demogréa-
ficos, linguisticos do passado e do presente.

Dada a realidade plurifacetada da lingua do Brasil, Orlandi (2009)
afirma que, na transposi¢do da lingua portuguesa para pais, houve um
novo processo de historicizagdo. Para a autora, a lingua foi inserida em
um contexto de relagfes sociais, politicas e culturais dispares e tomada
como instrumento de interagdo por sujeitos com experiéncias diversas,
com sua memoria local, o0 que fez com que seu uso comecasse a fazer
sentido de uma outra forma substanciada. Formada uma lingua diferente
do lado de ca do Atlantico, da-se, entdo, a descolonizagdo linguistica —
processo que, segundo a linguista, ocorre em todos os paises de coloniza-
¢do portuguesa.

Essa perspectiva dialoga com a ideia da soci6loga portuguesa Ma-
ciel (2010). A autora elucida que a lingua portuguesa, no processo de
contato, foi transformada a medida que cada povo a assimilou e/ou inte-
grou em suas particularidades locais. Logo, a lingua portuguesa do Brasil
nunca refletira a lingua de Portugal e, por isso, ndo deve ser comparada
como se houvesse uma equivaléncia direta. A vista disso, Faraco (2016)
sugere ser possivel pensar em duas linguas distintas quando comparadas
as diferengas entre as linguas utilizadas nos dois paises, sobretudo em
termos de economia, politica, comunicages e trocas e presenca cultural.

Meisnitzer (2019), desse modo, acredita ser necessario pensar em
dois sistemas para o funcionamento do portugués europeu e do portugués
brasileiro, ja que as diferencas sdo de carater estrutural profundo. Tém-se,
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assim, a configura¢do do conceito de pluricentrismo: “dois sistemas com
pelo menos uma relativa autonomia relativamente um ao outro que se de-
senvolveram dentro da mesma lingua histérica, revelando ainda um grau
significativo de semelhanca” (MEISNITZER, 2019, p. 22), o que faz
com que os falantes brasileiros e portugueses consigam estabelecer co-
municacgdo. O portugués é, portanto, uma lingua pluricéntrica por apre-
sentar, dentre as demais, o portugués brasileiro e portugués europeu co-
mo duas variedades.

Diante desse panorama linguistico, o pluricentrismo provoca em
Faraco (2016) uma reflexdo sobre o compartilhamento da lingua. O lin-
guista brasileiro sugere que esse compartilhamento se da apenas no ima-
ginario luséfono em razéo dos percursos histéricos e culturais divergen-
tes, ou seja, a partilha se d& apenas no campo tedrico. Essa questao, por
sua vez, estremece a no¢do de homogeneidade linguistica no mundo lu-
so-brasileiro, sobretudo depois da independéncia brasileira contra o colo-
nialismo alcancada em 1822, afinal, que unidade é essa frente aos siste-
mas heterogéneos resultantes do contato do portugués com linguas lo-
cais, responsavel pelo afastamento da base cultural comum?

4. Linguistica Sistémico-Funcional

Instaurada na década de 60, a Linguistica Sistémico-Funcional®
(doravante LSF) se prop0e a explorar as escolhas linguisticas feitas dian-
te do que o sistema linguistico disponibiliza em um determinado contex-
to de situacdo e como essas escolhas produzem significado. Preocupado
em organizar a lingua como um sistema, Halliday (1994) evidencia o ca-
rater sociossemiético da teoria ao destacar a importancia de se encarar o
texto como ponto de partida. Assim, busca investigar, de acordo com Vi-
an Jr. (2001),0 contexto em que é produzido e os participantes que nele
estdo, bem como a maneira como esses participantes organizam o texto
para a comunicagdo para que, enfim, os significados sejam revelados.

Esses significados podem ser criados, compreendidos e desvela-
dos, pois se entende que a lingua é usada para suprir as necessidades de
expressdo daqueles que a utilizam. A partir disso, a LSF se encarrega de

8 A LSF teve como idealizador o linguista britanico Michael Halliday, nos anos 50, e foi
encorpada no inglés. No entanto, por considerar intima e direta a relacdo do texto com o
contexto social, é considerada uma teoria em desenvolvimento em decorréncia dos desdo-
bramentos e ampliagdes em diferentes linguas nos ultimos anos, como na lingua portu-
guesa.

58 Revista Philologus, Ano 27, n. 81, Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2021.



Clrcilo Himenense do Estudos %/éy{rm e Lﬁyﬁm’dﬁm&

explica-la a partir de suas fun¢des na vida social — intrinsecamente rela-
cionadas as variaveis contextuais (Cf. FUZER; CABRAL, 2014) — por-
que a linguagem, conforme explica Gouveia (2009) com base na teoria
hallidayana, desempenha trés fun¢bes fundamentais além da fungdo co-
municativa:

[...] a linguagem serve para expressarmos contetdo, para darmos conta da
nossa experiéncia do mundo, seja este o real, exterior ao sujeito, seja este
0 da nossa prépria consciéncia, interno a nds préprios; mas a linguagem
serve também para estabelecermos e mantermos relagdes sociais uns com
0s outros, para desempenharmos papéis sociais, incluindo os comunicati-
vos, como ouvinte e falante; e, por fim, a linguagem providencia-nos a
possibilidade de estabelecermos relagdes entre partes de uma mesma ins-
tancia de uso da fala, entre essas partes e a situacdo particular de uso da
linguagem, tornando-as, entre outras possibilidades, situacionalmente re-
levantes. (GOUVEIA, 2009, p. 15)

Nesse sentido, a cada situagdo comunicativa, essas trés funcdes
ocorrem simultaneamente. Declaradas, na LSF, como metafuncdes, ter-
mo adotado para sugerir que funcdo é uma componente nuclear na totali-
dade da teoria (Cf. GOUVEIA, 2009), sdo classificadas, respectivamente,
como metafuncdo ideacional, metafuncéo interpessoal e metafuncédo tex-
tual. A primeira trata da representacdo de experiéncias e do mundo e é
realizada na variavel campo; a segunda, foco deste trabalho, concentra-se
nos significados de atitudes, interacdo e relacfes sociais e se expressa na
variavel relagOes, e a terceira, que ocorre na variavel modo, organiza 0s
significados ideacionais e interpessoais em um todo coerente.

A LSF, a vista disso, associa redes de sistemas de escolhas de ca-
racterizagdo semantica aos significados produzidos. Ao reconhecer que
todas as escolhas passam por caracteristicas da situacdo e da cultura nas
quais sdo produzidas (Cf. VIAN JR., 2001), oferece uma rica contribui-
¢ao para a analise textual porque permite que tudo que acontece na lingua
seja explicado por meio da gramética. Assim, além de ser uma teoria de
descri¢do gramatical sobre os usos da lingua, oferece um modelo de ané-
lise linguistica ao disponibilizar instrumentos de descricdo com base nas
metafun¢des (Cf. GOUVEIA, 2009).

4.1. Metafuncéo interpessoal

No processo de interacdo pela linguagem, os falantes da lingua a
utilizam para que as relagBes sociais sejam estabelecidas e os papéis so-
ciais, cumpridos. Considerando essa funcédo, a linguagem é encarada co-
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mo acdo (Cf. HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), uma vez que oS Su-
jeitos agem conforme suas necessidades a cada propdsito comunicativo.
Do ponto de vista interpessoal, a oragdo é parte da interacdo entre falante
e ouvinte e toma diferentes formas “consoante a natureza daquilo que es-
ta a ser trocado” (GOUVEIA, 2009, p. 35). Assim, na metafuncdo inter-
pessoal, um falante, por meio de elementos linguisticos, age sobre 0 ou-
tro de acordo com suas crencgas e realidade e, consequentemente, troca a
partir de dois papéis fundamentais: dar e solicitar.

Nessa troca interativa, 0 processo que ocorre é compensatorio, ja
que, para Halliday (1994), dar implica receber e pedir ou solicitar implica
dar, no sentido de agir, em resposta. Quando a linguagem ¢ usada para
troca de informacéo, o retorno se da também mediante a linguagem, ou
seja, o interlocutor age pela linguagem. Ao desempenhar um papel verbal
sobre algo que se pode argumentar, tem-se, assim, uma proposi¢do. No
entanto, o que se entende como resposta ndo é necessariamente o que o-
corre em uma troca verbal. Quando a linguagem é usada para troca de
bens e servigos, busca-se influenciar o comportamento do outro, isto €, a
linguagem é usada como instrumento de a¢do. Nao sendo possivel negar
ou afirmar por meio da linguagem, tem-se uma proposta.

A distincéo entre proposicao e proposta é de extrema importancia,
assim como defende Gouveia (2009), pois, dependendo da funcdo que a
troca desempenha, evidencia-se de que forma a linguagem é utilizada pa-
ra agir sobre o outro. Para isso, a metafuncdo interpessoal conta com o
Sistema de MODO, responsavel por realizar, no nivel Iéxico-gramatical,
as proposicdes e propostas. Nele, manifestam-se os significados interpes-
soais, torna-se possivel observar as maneiras pelas quais 0s sujeitos es-
truturam oragdes para interagir uns com os outros e verificar 0s recursos
da polaridade e modalidade, categoria que aqui interessa, disponiveis no
sistema linguistico.

5. A categoria discursiva modalidade na LSF

A maioria dos estudiosos considera, de acordo com Schlee (2001),
que a categoria discursiva modalidade comega pelo reconhecimento dos
diferentes modos de interacdo, que se realizam em modos oracionais: in-
terrogativo, declarativo e imperativo. Assim, por ja estar inserido em
uma interacéo, o falante utiliza, mesmo que inconscientemente, a moda-
lidade ao produzir seu discurso, uma vez que tudo que se fala parte de
suas percepcBes acerca da realidade, de suas préprias convicgdes. Por es-
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sa razdo, Gouveia (2009) considera a modalidade um subsistema funda-
mental dentro da componente interpessoal da gramatica fundamental.

No que diz respeito a isso, a modalidade, conforme Halliday e
Mathiessen (2014), interpreta o espago de incerteza que fica entre o sim e
0 ndo. Como as reacdes € as opinides podem se situar em niveis interme-
diarios, a modalidade é o recurso interpessoal utilizado para expressar
significados relacionados ao julgamento do falante em diferentes graus.
Pode ser definida, dessa maneira, como a categoria discursiva responsa-
vel pela “traducdo do julgamento/opinido das probabilidades, ou das o-
brigacdes, que envolvem o que se estd a dizer” (GOUVEIA, 2009, p. 47),
ou seja, por evidenciar o ponto de vista assumido pelo falante em relacéo
a determinado assunto durante a realizagéo de seu discurso, manifestando
atitudes, avaliacGes, intengdes, sentimentos e julgamentos no discurso.

Segundo Schlee (2007), esse juizo de valor feito por um falante da
lingua durante o discurso é a sustentagdo do Sistema de MODO de Halli-
day (1994), porque a modalidade foca na maneira como os falan-
tes/escritores assumem uma posicdo. Vinculada a distingdo entre propo-
sicBes e propostas, apresenta-se de duas formas: a modalizacéo e a modu-
lacdo. A modalizacéo se refere a particularidade do sujeito ativo no ato
comunicativo e ocorre na proposicdo, na troca de informagdes ou de co-
nhecimentos expressos em grau de probabilidade ou usualidade por ver-
bos modais, adjuntos modais e grupos adverbiais. A modulacéo, por sua
vez, exprime um valor de obrigacio ou de permissdo e acontece em pro-
postas (ofertas e comandos), quando ha troca de bens e servigos, pelo
verbo modalizador e pelos adjuntos modais.

5.1. As marcas linguisticas de modalidade

Ao definir a modalidade como a categoria discursiva que abarca o
“conjunto de todos os elementos linguisticos ligados ao evento de pro-
ducdo do enunciado e que funcionam como indicadores das intencdes,
sentimentos e atitudes do falante/escritor com relagdo ao discurso”
(SCHLEE, 2007, p. 1007), Schlee (2011) assegura que, além da opgéao
por um tipo frasal — ou modo oracional —, h& outras marcas explicitas e
detectaveis, ou seja, elementos gramaticais ou lexicais por meio dos
quais o falante manifesta seu juizo de valor.

No que diz respeito a isso, Fuzer e Cabral (2014) afirmam que a
valoracdo do falante em relagdo ao enunciado pode resultar de diferentes
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escolhas linguisticas, ou seja, de diferentes elementos linguisticos que re-
alizam a metafunco interpessoal. Assim, em uma adaptacdo da teoria
hallidayana, as autoras apresentam os recursos linguisticos da interpesso-
alidade em lingua portuguesa abaixo resumidos:

a) vocativo: invocagdes do locutor durante a situacdo comunicati-
va para chamar seu interlocutor a participagdo na troca conver-
sacional;

b) expletivos: palavras ou expressdes pelas quais o locutor de-
monstra sua reacdo ou opinido em relagdo a alguém ou algo;

¢) verbos modais: formas verbais que evidenciam o grau de com-
prometimento do locutor em relacdo a seu discurso;

d) adjuntos modais: palavras ou expressdes que indicam polarida-
de, modalidade, temporalidade ou modo (que revela atitude ou
grau de comprometimento do locutor, por meio dos paradigmas
verbais);

e) adjuntos de comentério: palavras ou expressdes que revelam o
ponto de vista do locutor, indicando admissao, desejo, opinido,
avaliacdo, predicdo, solicitagdo etc.; e

f) expressdes modalizadoras: expressdes formadas pelos verbos
“ser” ou “estar”’acompanhados de adjetivos.

E importante esclarecer, neste momento, que, apesar de o modo
imperativo ndo estar incluido na lista acima, tomou-se como decisdo con-
sidera-lo um recurso linguistico de modalidade por ser, conforme as au-
toras, uma estratégia de sinalizagdo de comando de alta assertividade,
enquadrando-se na modulacdo. A partir dessa lista e dessa considerag&o,
buscou-se identificar as categorias/estruturas materializadas nos tweets.

6. Andélise de corpus

Com o objetivo de tornar a analise objetiva, o resultado da inves-
tigacdo dos 19 tweets foi organizado em tabelas. Nelas, foram apresenta-
dos os tweets, a nacionalidade de seus respectivos usuarios, o tipo de
modalidade encontrado, a classificagdo do recurso linguistico utilizado e
a quantificagcdo. Ao fim desse levantamento, hd a quantificacdo dos re-
cursos por nacionalidade.
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A andlise trabalhou, basicamente, com proposi¢cdes, uma vez que,
na maior parte dos tweets, o usudrio escritor oferece informagdes a seu
interlocutor sobre a lingua portuguesa, o que possibilita que essas infor-
macOes sejam refutadas ou aceitas. No entanto, é possivel encontrar,
também, propostas, em uma tentativa clara de influenciar o comporta-
mento do outro, principalmente pelo uso do modo imperativo.

A primeira tabela contém cinco tweets: trés brasileiros e dois por-
tugueses. Esses tweets surgiram como interacdo apds a seguinte motiva-
¢d0: um usuario portugués compartilhou um meme que ilustra a reacéo
dos brasileiros, em relacdo a propria lingua materna, diante dos demais
paises lus6fonos. Esse texto multimodal sugere que hd uma resisténcia
por parte dos brasileiros no que diz respeito ao processo histérico que
tornou a lingua portuguesa oficial no pais.

Tabela 1: Sequéncia de tweets 1 (01/03/2021)°.

Tweets Nacionalidade TIPD, de ,R“l_m:o Quantidade
modalidade linguistico de recursos
(1) EEEEEEEEKKEEEEKE EU Brasileira Modalizacio Adjunto modal 1
TO MORRENDO DE RIR § de intensidade
) rp—" ks, ol — P
[. I\u.icrrer derir e muito portugués, ai Portuznesa Modalizagio -\d_]untq c?e 1
& mais balas perdidas i comentario
(3) Vai estudar portugués, por faver Verbo no modo
o Modulagio imperativo
Brasil 11
rastens Modalizagdo Adjunto de
comentario
(4:5 Eu s0n pfrrugues: st que me Portuguesa i i 0
vais a ensinar?
5 Ou - —
(3) Que eu me lembre o lider da lingua Brasileira i i 0

portuguesa é o Brasil, ndo Portugal.

A segunda tabela é composta por sete tweets: trés brasileiros e
quatro portugueses. Apresenta a interacdo que se deu a partir do tweet
publicado, em lingua portuguesa, pelo youtuber norte-americano Logan
Paul em resposta ao humorista brasileiro Whindersson Nunes. Apesar do
tweet direcionado a um brasileiro, um usuario portugués interagiu pos-
tando uma bandeira de Portugal e foi enaltecido por uma usudria portu-
guesa também, que disse que ele sempre interage representando os “tu-
gas” (portugueses).

® Disponivel em: https://twitter.com/Mariaa21duda/status/1366431761153032198.
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Tabela 2: Sequéncia de tweets 2 (10/03/2021)™.

. . Tipo de Recurso uantidade
Tweets Nacionalidade P. . . Q
muodalidade linguistica de recursos
(6) Oz zucas ofenderam-ze logo Adjunto medal
A vossa lingua nZo cain des céus Portuguesa Modalizagéo | de temporalidade 2
inmios - Vocative
(7) Estamos tentando wvarrer pra
debaizo do tzpete essa  origem Brasileira Modalizagio WVerbo modal 1
traumatica
(8) Ofenderam-se com algo gque ndo
o . €0 que mao i Adjunto modal
tem nada para ofender, 36 se fzla Portuguesa MModalizagéo . - 1
L o . = de intenzidade
portugués la sabes como &
(9) Fala direito zeus sequelados! - Verbe no mede
R . Modulagio e -
Brasileira A imperativo 1
MModalizagéo o
Vocativo
(10) Scrr meu pai precise de um - Expletivo -
U = Portuguesa Modalizagio . 2
tradutor = wvocative
(11) DEVOLVE O OURO o . - Verbe no mede
Braszileira MModulagéo X 1
imperativo
(12) amer eu se tivessze oure eu dava- - -
- Portuguesa MModalizagio Vocativo 1
te, mas nem para mim =

Na terceira tabela, com quatro tweets brasileiros e trés portugue-
ses, tem-se uma interacdo a partir do tweet postado por um brasileiro, que
exp0ls a sua visdo apenas por texto escrito sobre a nomenclatura que de-
veria ser adotada para fazer referéncia a lingua oficial do Brasil.

Tabela 3: Sequéncia de tweets 3 (21/04/2021)™.

portugal eles deviam falar brasileiro

. . Tipo de Recursa Quantidade
¥ N
Tweets Nacionalidade modalidade linguistico de recursos
{13 a lingua portuguesa pa vdd deveria Adjumto de
se chamar lingua brasileira Srasileira Modalizaggo comentaric — 3

“erbos no modo

portugues

estejam & ventade... Este € nosso e € Portuguesa hiodulagdo 2
portugués = . imperative
(15) Ent a gente fala brasileiro e ves . = Terbo no modo
Braszilemra Modulagdo . . 1
lem portugues imperativo
) Mao. O brasileiro ndo existe. Vocés
falam portugués com sotaque. Senfo | Lo Modulagao | Verbos no modo 3
querem, tuds bem, criem o vosso g imperativo
idioma e chamem-lhe o gque guiserem.
{177 Acho gue reubou o owe = N
e X “Werbo modal —
szqueceu de pegar a interpretacac ne . N . .
- = = Brasilemra Modalhizagdo ExpressZo 2
eu falei que vcs iriam falar portugues e oo liem o
20, a gente fala brasileirc g simples i B
{18} NSz neste momento estamos z
comversar em portugués. A lingus - - Jerbo ne modo
- : . Pormiguesa hiadulagio 1
2 i . I rca! Fac ¥
brasileira nio existe, mas forca! Facam = imperativo
uma lingua nova
{187 Wc = disse que a genie pode criar Adjunto modal
uma diferente? Ent aqui estamos, e vc de intensidade —
realmente n entenden, eu disse que a Brasileira hodalizagio | Adjunto modal 21
gente fala brasileire (criar) e ves falem B Modulacio de obviedads| -

ferbe ne modo
mmperativo

19 Disponivel em: https:/twitter.com/dotto_pedro/status/1369783108371968005.

™ Disponivel em: https://twitter.com/cleytxn/status/1384947324779180034.
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Agora, com o conhecimento dos tipos de modalidade e dos recur-
sos linguisticos empregados, apresenta-se uma analise quantitativa do re-
sultado dos recursos, a qual permitird chegar a uma analise mais concreta
sobre as apreciagBes veiculadas por esses falantes no discurso.

Tabela 4: Recursos por nacionalidade.

Recursos linguisticos de modalidade

Adjuntos
de
comentario

Nacionalidade Verbos | Adjuntos

. . L Expressies Modo TOTAL
Vocativo | Expletivo s :
modais| modais

modalizadoras | imperative

Brasileira 1 0 4 2 1 5 16

1 0 5 12

ba | s

Portuguesa 3 1 0

Com base nesses dados, constata-se que os tweets postados por
usuarios brasileiros apresentam maior recorréncia dos elementos linguis-
ticos que realizam a metafungéo interpessoal. Dentre 0s mais emprega-
dos, destacam-se 0 modo imperativo e os verbos modais, seguidos, res-
pectivamente, dos adjuntos modais, adjuntos de comentario, vocativo e
expressdes modalizadoras. Ja nos tweets portugueses, encontram-se, em
maioria, 0 uso do modo imperativo, o vocativo e o0s adjuntos modais, de
maneira igualitaria, e, em seguida, o uso do expletivo.

Em mesma quantidade, o uso do modo imperativo pelos usuérios
das duas nacionalidades provoca, imediatamente, a reflexdo sobre o cara-
ter pluricéntrico da lingua portuguesa e dos dois sistemas para o seu fun-
cionamento. Nos tweets em portugués brasileiro, marcados por marcas de
oralidade e de informalidade, é predominante a substituicdo das formas
imperativas por formas no presente do indicativo, como maneira de ate-
nuar rudeza com a qual as ordens sdo dadas. Por outro lado, nos tweets
em portugués europeu, sdo usadas formas do subjuntivo para expressar o
imperativo, o que, além de indicar maior formalidade, evidencia rispidez
ao se referir & variavel da lingua do Brasil.

Outro ponto relevante é o uso dos adjuntos modais nas duas vari-
edades da lingua portuguesa. Em portugués brasileiro, foi possivel identi-
ficar duas ocorréncias de adjuntos modais de intensidade, (1) e (19), e um
de obviedade, também em (19). Em portugués europeu, o valor de inten-
sidade também é encontrado em (8), destaca-se o de temporalidade em
(6), e o de obviedade ndo é usado.

Ademais, € importante considerar a escolha dos verbos modais
nos tweets em portugués brasileiro e a sua auséncia nos tweets em portu-
gués europeu. Expressando ao mesmo tempo, em (7), (13) e (17), certeza
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e valor de tempo futuro, esse recurso sugere que as mensagens construi-
das pelos brasileiros sdo menos enérgicas, como se houvesse certa poli-
dez ao se colocar diante dos portugueses quanto a lingua.

Em menor escala, ha o uso do vocativo, mais presente nos tweets
portugueses, que revela certo grau de ironia na interpelacdo e na eviden-
ciagcdo do interlocutor. Em seguida, devem ser considerados os adjuntos
de comentario, recurso pouco usado para exprimir as particularidades de
posicionamento desses falantes em relacdo a proposicdo como um todo.
Nessa mesma direcdo, encontram-se apenas uma ocorréncia das expres-
sbes modalizadoras, no portugués brasileiro, e uma de expletivo, em por-
tugués europeu.

7. Consideracdes finais

Apesar das marcas de oralidade, da maleabilidade das motivacdes
comunicativas e da restricdo espacial de escrita inerentes ao género tex-
tual emergente tweet, constatou-se que, sem grandes diferengas entre 0s
usos dos recursos linguisticos de modalidade nas duas variedades da lin-
gua portuguesa, os usudrios brasileiros, por meio do modo declarativo,
utilizam mais esses elementos. De forma a agir sobre o outro no ambito
das relagBes sociais, os brasileiros expressaram os significados relacio-
nados ao julgamento que fizeram da existéncia de suas particularidades
locais da lingua portuguesa, reconhecendo a autonomia do que Orlandi
(2009) entende como descolonizacédo linguistica. Enquanto isso, 0s por-
tugueses utilizaram os recursos para reforcar a ideia colonialista de ho-
mogeneidade e compartilhamento linguistico.

Sem duvidas, a andlise desenvolvida ndo pretendeu esgotar o as-
sunto abordado. Em um corpus consideravelmente maior de tweets escri-
tos em lingua portuguesa, pode ser possivel encontrar resultados mais
significativos no que diz respeito aos recursos linguisticos de modalidade
em situacBes comunicativas sobre as variedades da lingua. De qualquer
modo, espera-se que, por meio do tweet, género emergente, como uma
pratica discursiva com potencial de propagacao de informacéao e de opi-
nido, este trabalho tenha contribuido ndo s6 para as discussdes sobre a
natureza pluricéntrica do portugués, mas também para a ampliacdo dos
estudos com base na Linguistica Sistémico-Funcional, que forneceu os
instrumentos para a descri¢do das duas variedades da lingua portuguesa e
das escolhas linguisticas carregadas de significado na participacéo social.
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RESUMO

Consoante Bakhtin (2016), a finalidade da lingua é a interagdo, que ocorre por
meio de géneros do discurso, isto é, por “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
0s quais fazem parte de determinado campo da atividade humana. Baseado nos postu-
lados bakhtinianos, Marcuschi (2008) assegura que, a partir do século XXI, a tecnolo-
gia vem ocasionando a emergéncia de novos géneros. Nesse sentido, o locus da presen-
te pesquisa é o post do Facebook, género discursivo digital que (hiper)textualiza dis-
cursos acondicionando distintos aportes signicos a sua superficie textual por meio da
multimodalidade. Isso posto, objetiva-se, neste artigo, analisar elementos intertextuais
e nuances dialégicas em um post de tematica feminista marxista, assunto bastante dis-
cutido nessa interface digital, o que se justifica pelo fato de ainda haver um grande
problema de sexismo institucionalizado a se resolver, como afirma Hooks (2020). O
aporte tedrico-metodoldgico que embasou este trabalho se assenta nos postulados de
Bakhtin (2015; 2016), Vol6chinov (2018), Kristeva (1967) e Koch, Bentes e Cavalcanti
(2012). No post analisado, foi possivel verificar como se d&o alguns processos de inter-
textualidade nesse género discursivo digital, bem como seus tipos e, ainda, a posi¢édo
socio-histdrica-ideoldgica (feminista marxista ou ndo) dos agentes envolvidos tanto na
publicacdo quanto na interagdo com o post.

Palavras-chave:
Dialogismo. Intertextualidade. Género Post de Facebook.

ABSTRACT

According to Bakhtin (2016), the purpose of language is interaction, which occurs
through speech genres, that is, through “relatively stable types of utterances”, which are
part of a certain field of human activity. Based on Bakhtinian postulates, Marcuschi
(2008) assures that, from the 21* century, technology has been causing the emergence of
new genres. In this sense, the locus of this research is the Facebook post, a digital dis-
cursive genre that (hyper)textualizes speeches by conditioning different signical contri-
butions to their textual surface through multimodality. That said, the aim of this article

12 0 presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001. O contetido
deste trabalho é produto do amparo dessa instituicéo.
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is to analyze intertextual elements and dialogical nuances in a post on a Marxist feminist
theme, a topic that is widely discussed in this digital interface, which is justified by the
fact that there is still a major problem of institutionalized sexism to resolve itself, as
stated by Hooks (2020). The theoretical-methodological contribution that supported this
work is based on the postulates of Bakhtin (2015; 2016), Volochinov (2018), Kristeva
(1967) and Koch, Bentes and Cavalcanti (2012). In the analyzed post, it was possible to
verify how some intertextuality processes occur in this digital discursive genre, as well as
their types and also the socio-historical-ideological position (Marxist feminist or not) of
the agents involved both in the publication and in the interaction with the post.

Keywords:
Dialogism. Intertextuality. Facebook post genre.

1. Consideracdes iniciais

De acordo com o filésofo russo Mikhail Bakhtin (2016), sempre
nos comunicamos por meio de enunciados. O autor afirma que o uso da
lingua é versatil e encontra-se sustentado por trés pilares, quais sejam: i)
estilo; ii) estrutura composicional; e iii) contedo tematico dos enuncia-
dos. Esses pilares se associam aos variados e diversos campos da ativi-
dade humana de tal forma que esses enunciados sdo organizados como
tipos relativamente estaveis, chamados pelo teérico de géneros do dis-
Curso.

Ao discutir a estabilidade “relativa” dos géneros discursivos, Ba-
khtin (2016) teoriza que 0s géneros sdo abertos a varia¢Ges, dado que su-
as formas sdo mais plasticas que as formas da lingua. Contudo, vale res-
saltar a adverténcia do autor quanto a essa dinamicidade genérica: ainda
que mutaveis, segundo ele, os géneros ndo sdo produtos individuais, uma
vez que, para serem (re)conhecidos, eles precisam resgatar certas formas
deliberadas nos campos de atividade humana em que circulam. N&o obs-
tante, também se faz necessario que eles se submetam a algumas disposi-
¢Oes (im)postas pelo contexto sécio-historico e discursivo que cerceiam
as pessoas que (inter)agem naquela atividade enunciativa singular.

Isso posto, hodiernamente, os desenvolvimentos tecnolégicos di-
gitais tém possibilitado avangos, tanto na sociedade de modo geral quan-
to na linguagem, sob a qual as maneiras de interagdo, entretenimento e
producdo de contetidos vem tomando novas formas. Nesse interim, a in-
ternet tem se mostrado um ambiente muito propicio para o enriqueci-
mento de praticas de linguagem, pois sua expansao propicia o surgimento
de géneros discursivos cada vez mais hibridos e com semioses mdltiplas,
0s quais Xavier (2009) denomina de géneros digitais.
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Dito isso, é nesse ambiente virtual, no qual os discursos se (hi-
per)textualizam, que se encontra o locus da nossa investigacdo, qual seja:
um post da rede social Facebook. Este pode ser definido como um géne-
ro discursivo digital com base nos trés pilares bakhtinianos citados ante-
riormente, como podemos verificar abaixo:

1) estilo: os usurios do Facebook langam méo de sortidos recur-
sos multimodais para conferir sentido as suas publicaces, € é
exatamente essa caracteristica que marca o estilo desse género:
em uma publicacdo de Facebook, o que importa, além do que
é dito pelo texto, sdo as taticas textual-discursivas efetivadas
pelo autor da postagem para atingir 0s seus objetivos intera-
cionais;

2) estrutura composicional: os usuérios do Facebook se subordi-
nam as propriedades organizadoras dessa plataforma digital
que virtualiza discursos. A orientagdo da (inter)acdo comuni-
cativa, no Facebook, se da por intermédio dos recursos que es-
sa interface disponibiliza ao seu usuério quando este resolve
criar um post em seus dominios. Como exemplos de alguns
desses recursos, podemos citar caixas de texto, emojis e temas
(fundos coloridos e ilustrados) para que o post se destague no
feed de noticias;

3) contelido tematico: através de um post de Facebook, diversos
“temas” podem ser (hiper)textualizados, o que gera discussdes
de acordo com a vontade discursiva individual do usuario des-
sa rede social. Essa vontade nasce em suas praticas; e

4) sociais e, portanto, o conteldo temético vai além da simples
nogdo de “assunto”, dado que valores sociais e discursos soO-
cio-historicamente elaborados interpelam o sujeito ao longo de
um evento enunciativo.

Direcionando o nosso olhar para esses trés pilares genéricos, em
especial para o conteldo tematico, e tendo em vista que o Facebook é
uma rede social extremamente popular (a nivel mundial), podemos sus-
tentar que seus posts tém a capacidade de contribuir substancialmente pa-
ra o ativismo virtual sobre diferentes problematicas sociais. Assim sendo,
decidimos, neste artigo, analisar uma publicacdo que se refere ao femi-
nismo — pauta que gera bastante discussdo na contemporaneidade e susci-
ta muitas questdes (dentro e fora dos dominios digitais).
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Conforme Hooks (2020, p. 161), o feminismo é um movimento:
“(...) para acabar com sexismo, dominag&o e opressdo sexistas, € uma lu-
ta que inclui esforcos para acabar com a discriminacdo de género e para
criar igualdade, ¢ um movimento fundamentalmente radical”, mas sabe-
mos que, para além do ideal de igualdade de género, existem muitas ou-
tras pautas a serem tratadas e muitas nuances nessa militdncia. Portanto,
tendo em vista os sortidos feminismos existentes, escolhemos langar um
olhar, especificamente, para a vertente classista, aliada ao marxismo
(corrente socioldgica, filoséfica e politica da qual partem muitos estudio-
sos do Circulo de Bakhtin).

Nesse vies, Gongalves (2013), em artigo publicado na obra A mu-
Iher na sociedade de classes: mito e realidade, de Saffioti (1969), desta-
ca que, para a autora, ndo existe um feminismo auténomo, desvinculado
de uma perspectiva de classe. Assim sendo, 0 cenario da questdo de gé-
nero decorre, entdo, de um efeito dessa sociedade de classes. Por conse-
guinte, mesmo que o capitalismo se desvele maleavel e suscetivel a mu-
dangas, ele ndo oferece possibilidades plenas de integracdo social femi-
nina.

Em vista disso, nessa pesquisa, temos como principal objetivo a-
nalisar um post de Facebook ligado diretamente a militancia feminista
marxista. A partir de nossas areas de pesquisa, a saber, a Linguistica de
Texto e a Analise Dialdgica do Discurso, pretendemos, sobretudo, evi-
denciar e discutir o funcionamento do dialogismo e da intertextualidade
nos (hiper)textos publicados na rede social Facebook a partir da amostra
em questdo.

Ressaltamos que, conforme asseveram Koch, Bentes e Cavalcante
(2012), todo texto é um objeto heterogéneo que deixa transparecer uma
relacdo de seu interior com seu exterior. Logo, considerando a amplitude
do mundo virtual e a proliferacdo de géneros emergentes, conforme Mar-
cuschi (2003), bem como as assertivas de Xavier (2009) acerca da pluri-
textualidade dos hipertextos, buscamos, a partir desse aporte tedrico-
metodolégico, deslindar as facetas intertextuais asseveradas por Koch,
Bentes e Cavalcante (2008) — quais sejam: a intertextualidade stricto sen-
so, marcada pela necessaria presenga de um intertexto; e a intertextuali-
dade em sentido amplo®, lato senso, constitutiva de todo e qualquer dis-
curso — na supracitada postagem.

13 Destacamos que, conforme Fiorin (2018), qualquer relagio dial6gica que se trata de uma
relacdo de sentido denomina-se interdiscursiva. Assim sendo, para o autor, o termo inter-
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N&o obstante, levando em conta que, para o Circulo de Bakhtin, a
lingua é uma forma linguistica que reflete e, simultaneamente, refrata ndo
somente a realidade, mas também as interacGes dos falantes, considera-
mos, consoante Voléchinov (2018), que os signos possibilitam aos sujei-
tos a capacidade de indicar uma realidade que lhes € manifesta a partir de
suas interpretaces. Nesse sentido, como a lingua constitui sentidos con-
forme a situacdo de interacdo comunicativa, buscamos, neste artigo, mos-
trar, por meio das analises, que a palavra é um fendmeno tanto ideolégico
quanto social, e que isso é bastante notério em um post de militancia fe-
minista, principalmente quando usudrios do Facebook se engajam com
ele.

Diante do exposto, na se¢éo a seguir, trataremos com mais deta-
Ihes das teorias que aportardo tedrico-metodologicamente este artigo.
Feito isso, apresentaremos a analise e discussdo do nosso corpus, e, por
fim, faremos as nossas consideragdes (ndo) finais sobre o que, de fato,
encontramos ao analisar um post de Facebook adotando essa perspectiva.

2. Astonalidades dos conceitos de intertextualidade e de dialogismo

Iniciamos esta se¢do salientando que, diferentemente dos traba-
Ihos que se dedicam & caracterizacdo do hipertexto e atribuem a ele uma
inerente intertextualidade, haja vista que um texto leva a outro texto, con-
forme asseveram Araudjo e Lobo-Sousa (2009), faremos distingdes. Pri-
meiramente, faz-se necessario pontuar que trabalharemos com o hiper-
texto virtual — o qual é caracteristico da textualidade —, e ndo com a hi-
perlinkagem — que diz respeito a caracteristicas do hipertexto. Entende-
mos que um hipertexto ndo necessariamente é um intertexto, pois a so-
breposicdo de textos ndo garante a intertextualidade no hipertexto.

Em segundo plano, salientamos que 0 nosso interesse com a se-
guinte pesquisa ndo é de somente apoiarmo-nos em postulados bakhtini-
anos para asseverar que todo enunciado advém de outros enunciados ja
produzidos e que, logo, todo texto € um intertexto (até porque, Bakhtin e

textualidade é utilizado apenas nos casos em que a relagdo discursiva se materializa nos
textos. Isso posto, a intertextualidade seria o interdiscurso restrito; ja a relacéo dialdgica
ndo manifesta no texto seria interdiscursividade e ndo intertextualidade. Apesar dessa
ressalva, como nosso aporte teérico para tratar de intertextualidade é baseado em Koch,
Bentes e Cavalcante (2012), e as autoras optaram por utilizar as terminologias intertextu-
alidade stricto sensu e intertextualidade lato senso, manteremos a nomenclatura adotada
por elas.
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seu Circulo nunca trataram da noc¢do de intertextualidade propriamente
dita). Diferente disso, tencionamos explicitar que a situagdo comunicati-
va afeta o sentido do signo e, desse modo, ele torna-se um organismo vi-
vo e dialogico, carregando consigo discordancias, contraposicoes e cho-
ques de principios sociais.

Feitas essas considera¢des, pontuamos, assim como na se¢éo ante-
rior, que para verificar os tipos de intertextualidade existentes no post de
Facebook que analisaremos, utilizaremos as proposi¢des de Koch, Ben-
tes e Cavalcanti (2012).

Isso posto, em se tratando da intertextualidade stricto sensu (ou
apenas intertextualidade), as referidas autoras definem-na como sendo a
ocorréncia de uma insercdo de um texto anteriormente produzido em ou-
tro texto, que é parte tanto de uma memoria social coletiva quanto de
uma memdria discursiva individual. Nesse &mbito, é possivel identificar,
ainda, a intertextualidade temética, a intertextualidade estilistica, a inter-
textualidade explicita e a intertextualidade implicita (dentro da qual esta,
ainda, o détournement). Discorreremos, de modo geral, sobre cada uma
delas nas linhas abaixo.

Conforme Koch, Bentes e Cavalcanti (2012), a intertextualidade
tematica diz respeito a textos produzidos dentro de um mesmo campo,
seja este campo uma area do saber ou uma corrente de pensamento. As-
sim sendo, seus conceitos, nomenclaturas, terminologias sdo préprias € ja
definidas.

A intertextualidade estilistica, por sua vez, ndo esta relacionada a
forma, mas & parddia, imitacdo ou repeti¢do voluntaria, por parte do au-
tor, de estilos variados de outros textos em determinada producéo textual,
ou seja, trata-se da reproducdo da linguagem de textos (como o texto bi-
blico, por exemplo).

Em relacdo a intertextualidade explicita, esta se faz presente na
ocorréncia de marcas claras de citacdo de outros textos, isto é, quando se
evidencia a fonte do intertexto a outro enunciador, o que pode ser demar-
cado por meio de citagdes, referéncias, resumos, tradugdes etc.

Ainda nesse sentido, tem-se a intertextualidade implicita, que, ao
contrario da explicita, como a prépria nomenclatura ja pronuncia, diz
respeito a presenca do intertexto em um texto, sem, no entanto, qualquer
marca explicita da fonte, o que pode vir em forma de captacdo (quando
paréafrases sdo mais proximas do texto-fonte) ou subversdo (quando, do
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contrario, reformulacGes ou apropriacdes sdo feitas a partir do texto-
fonte). Aqui, em ambas as circunstancias, a identificagdo deste intertexto
depende da ativacdo da memdria discursiva do leitor/ouvinte. E o caso, a
titulo de exemplo, das parafrases ou até mesmo do plagio.

O détournement, por seu turno, é uma outra presenca intertextual
relativa a substituicdo, acréscimo, supressdo ou transposicao de unidades
da lingua em um texto. Koch, Bentes e Cavalcante (2012) elencam al-
guns tipos de détournement, a saber: détournement de provérbios; dé-
tournement de textos ou titulos de textos literarios; détournements de hi-
nos e cancdes populares; e détournements de fabulas tradicionais. Se-
gundo as autoras, o détournement tem sempre valor argumentativo, em
grau maior ou menor, e existem também casos de intertextualidade im-
plicita sem détournement, quando, a partir do texto original, se constroi
um novo texto, que se insere em um outro contexto, permitindo a cons-
trucdo de novos sentidos.

Koch, Bentes e Cavalcante (2012) discorrem, também, acerca da
intertextualidade intergenérica e intertextualidade tipoldgica. A primei-
ra, basicamente, consiste na presenca de géneros pertencentes a determi-
nadas situacBes comunicativas dentro de outras, como é 0 caso, por e-
xemplo, de uma fabula em coluna opinativa de jornal, utilizada, geral-
mente, como recurso satirico. Ja a intertextualidade tipoldgica equivale
ndo aos géneros discursivos, mas aos tipos de texto — narrativo, descri-
tivo, expositivo etc., e a identificacdo das estruturas e propriedades que
sdo caracteristicas de cada um deles.

Por altimo, mas de nenhum modo menos importante, as autoras
discorrem, também, acerca da intertextualidade lato sensu, que, grosso
modo, diz respeito a intertextualidade em sentido mais amplo, na qual re-
toma-se, por exemplo, a ideia de que todos os textos se constroem como
um “mosaico de citagdes”.

Isso posto, a intertextualidade pode manifestar-se de diferentes
maneiras, nas mais diversas ocorréncias linguisticas, 0 que nos entrega
uma riqueza de dados no que diz respeito aos tipos de relacBes intertex-
tuais existentes em um texto multimodal, como é o caso de um post de
Facebook. Além disso, Azevedo e Pereira (2021), em uma analise de hi-
pertextos do género digital tweet, constataram que as diferentes categori-
as de intertextualidade se ddo de forma multissemidtica, o que indica que
esse fendmeno ndo se restringe a aspectos verbais, dado que nos confere
ainda mais possibilidades de discusséo.
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Por outro lado, no que se refere ao dialogismo — conceito que
também pretendemos pormenorizar a partir da analise de uma postagem
da rede social em questéo —, tomaremos como base tedrica os escritos de
Bakhtin e seu Circulo. Segundo Bakhtin (2016), a comunicagdo humana
se concretiza na enunciacdo (nocdo que ele entende, grosso modo, como
a interacdo verbal entre sujeitos), cuja manifestacdo se da por meio dos
géneros discursivos; ou seja, o enunciado se materializa sempre direcio-
nado a alguém, ao outro, e, dessa maneira, o dialogismo é tido como o
principio da existéncia humana.

Em conformidade com Bakhtin (2016), Voldchinov (2018) postu-
la que néo é possivel pensar o homem fora das relacdes dialdgicas. Além
disso, ele afirma que a comunicacéo verbal esté ligada & situagdo concre-
ta; assim, o discurso'® s se efetiva no contexto sdcio-histérico real, o
qual tem o papel de atribuir valor e significado as palavras. Estas, por sua
vez, ndo so carregam um contetdo, mas também expressam opinides, in-
terpretac@es, juizos de valor, choques, concordancias e contradi¢fes da
sociedade.

Tendo isso em vista, é possivel afirmar, a partir do que é defendi-
do pelo Circulo de Bakhtin, que todo enunciado é uma resposta e, assim,
sempre abarca a manifestacdo de uma aprovacdo ou de uma desaprova-
cao: esse é o elo da comunicacédo sociocultural. Na visdo de Vol6chinov
(2018), todo dizer é parte de uma discussdo axioldgica, ou, nos termos de
Bakhtin (2018), todo dizer é internamente dialogizado.

Assim, para que o discurso tenha sentido, as relagdes dialdgicas
sdo de extrema importancia, pois, sem elas, o elo entre vida e linguagem
é obliterado. E nesse sentido, considerando as relagdes dialégicas como
relagdes de sentido firmadas entre enunciados, tomando ndo somente o
evento da interagdo face a face, mas sim o todo da interacdo verbal, que
vamos discutir 0 nosso corpus.

Feitas todas as consideracGes e ponderacBes acima acerca dos
conceitos de intertextualidade (e seus variados tipos) e de dialogismo,
partiremos, entdo, para a nossa secao de analise de dados, a qual segue
abaixo.

 Considerando a perspectiva da Analise Dialdgica do Discurso (ADD), adotada neste arti-
go, tomamos discurso, conforme Voléchinov (2019), como a concretude da lingua,
quando esta é utilizada por agentes sociais que estabelecem e representam suas posicdes
valorativas na enunciagéo.
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3. O post em evidéncia: dialogos intertextuais presentes em uma pu-
blicagdo feminista marxista

Apresentaremos, a seguir, a analise dos dados selecionados para o
presente trabalho. Porém, antes disso, vale ressaltar que, no que diz res-
peito ao processo de geragdo do corpus, selecionamos um exemplar de
um post do Facebook publicado na linha do tempo da pagina “Feminis-
mo Marxista” (F.M), a qual conta com mais de 70 mil seguidores. Ao e-
legermos a publicacdo em questdo, utilizamos a ferramenta de captura de
tela para transforma-la em uma figura passivel de analise neste artigo.

Levando esse processo em consideracdo, vejamos, entdo, o post
(figura 1) do perfil F.M:

Figura 1: “Feliz Dia das Criangas”
+ © & -

% Feminismo Marxista

slutadeclasses Aclassstruggle #feminismo
#FeminismoMarxista #feminism #Marxists
#MarxistFeminism #woman #women #housework

#revolugio

#socialism #mulheresmarxistas #resistence
#resisténcia #diadascriancas #mulheres criangas
strabalhoreprodutivo

et | QO 176 mpaciibacwntos

n nt3 ;

Fonte: Pagina Feminismo Marxista no Facebook®.

A priori, pode-se dizer que h4, na foto que compde o post, dois
brinquedos: uma foice e um martelo. Contudo, esses dois “brinquedos”,
sobrepostos, representam simbolos do movimento comunista. A simbolo-
gia da foice e do martelo foi criada durante o periodo da Revolucdo Rus-
sa, em 1918. Nessa época, os trabalhadores russos, liderados por Lénin,
acreditavam que s6 seria possivel a vitdria do socialismo com a unido das
forgas entre os trabalhadores camponeses e 0s operarios, e, como assinala
Colzani (2016), a maioria da populacdo vivia no ambiente rural. Logo, a
revolucdo dirigida pela classe operaria so seria possivel caso o trabalha-
dor do campo também fosse ganho. Nesse interim, a alianga camponesa
operaria concretizou-se.

Assim sendo, a foice representava a forca dos camponeses e 0
martelo representava a forca dos trabalhadores industriais. 1sso posto,

15 Disponivel em: https://www.facebook.com/feminismomarxista/posts/25091757126604 66/.
Acesso em: 11 mar. 2021.

78 Revista Philologus, Ano 27, n. 81, Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2021.


https://www.facebook.com/feminismomarxista/posts/2509175712660466/

Clrcilo Himenense do Estudos %/éy{rm e Lﬁyﬁm’dﬁm&

a unido da foice e do martelo simbolizava a luta pelo fim da propriedade
privada dos grandes meios de produgéo e, como aduz Colzani (2016), pe-
lo fim da exploragdo do homem pelo homem. Em vista disso, é necessa-
rio que se conhega os simbolos supracitados para que se compreenda o
intertexto presente na imagem.

Ademais, nessa sobreposicdo dos brinquedos/dos simbolos comu-
nistas existe outro intertexto que pode (ou ndo) ser assimilado pelo inter-
nauta, qual seja: o Projeto de Lei n°® 5358/2016, apresentado pelo atual
Deputado Federal Eduardo Bolsonaro, do Partido Social Cristdo (PSC).
Nesse Projeto, considera-se ato terrorista a fomentacdo ao embate de
classes sociais e 0 uso da foice e do martelo. A proposta do deputado é
de criminalizar a apologia ao comunismo, conforme Nobre (2017). Nesse
interim, a compreensdo do intertexto em questdo, pelo internauta, pode
suscitar essa relacdo dialégica que desvela um embate sociopolitico-
ideolégico.

Em ambos os casos, observa-se a intertextualidade stricto sensu,
que ocorre quando um texto esta inserido “em outro texto (intertexto) an-
teriormente produzido, que faz parte da memoria social de uma coletivi-
dade ou da memoria discursiva (...) dos interlocutores” (KOCH; BEN-
TES; CAVALCANTE, 2012, p. 17). A figura 1 remete, entdo, ao que as
autoras denominam de intertextualidade implicita, pois o intuito da pu-
blicacdo do post em questdo foi levar o internauta/leitor a ser capaz de
reconhecer a presenca dos intertextos para que, assim, pudesse construir
sentido. Para tanto, faz-se necessario que haja a ativacdo do(s) texto(s)
fonte(s) na memdria discursiva dos usudrios do Facebook, o que é passi-
vel de ocorrer, mas néo é garantido.

Para além disso, em se tratando da descri¢do do post, existem ou-
tros intertextos que devem ser pontuados. Vejamos o conteido da descri-
cao/legenda da postagem: Meninas léem Rosa / Meninos Iéem Rosa / Fe-
liz dia das criancas [sic]. Primeiramente, devemos pontuar que a publi-
cacdo é do ano de 2019 e, nesse mesmo ano, houve uma repercussao i-
mensa acerca de um video® em que a atual ministra da Mulher, Familia e
Direitos Humanos, Damares Alves, logo apds sua posse, afirmou que:
“Menino veste azul e menina veste rosa”, fazendo uma clara associagio
entre a concepgdo binaria de género e cores pré-definidas por uma cons-

16 Disponivel em: https://twitter.com/i/events/1080859532836843520. Acesso em: 17 fev.
2021.
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trucdo social cis-heteronormativa, sexista e patriarcal. Para Vallim (2019,
s/p):

A fala da ministra demonstra que a concepcédo do Ministério vai de encon-
tro a tudo que tem sido discutido em relagdo aos estudos de género e di-
versidade. Para a Psicologia, essa discussao tem que ser feita pensando no
direito a diversidade das expressdes de género. Quando ela da uma decla-
racdo dizendo que meninos devem usar azul e meninas rosa ela faz con-
traposigao entre heteronormatividade e homonormatividade que nédo exis-
te nos estudos de género. Esse discurso defende que a heteronormativida-
de é a Unica expressdo normal e natural, fundamentada na ideia que sexo
biolégico deve determinar o género desde o nascimento, sem reconhecer
as questdes culturais e ideolégicas envolvidas nesse processo.

Com isso, a visdo da ministra estigmatiza as identidades de género
e coibe, assim, a liberdade dos sujeitos. Desse modo, notamos uma alu-
sdo a fala da ministra Damares na descri¢do do post da Figura 1. Contu-
do, notadamente, ha uma critica nessa sutil meng&o, haja vista que en-
quanto o capitalismo tenta regular a sexualidade e a condi¢do do género
biopsicossocial, o feminismo marxista quer libert4-las, conforme lembra
Arruza, Bhattacharya e Fraser (2019), quando destacam que a luta por li-
bertacdo da sexualidade perpassa ndo sé as formas de familia procriadora
e Cis-heteronormativa, “mas também as restri¢des de género, classe e ra-
¢a ¢ das deformagdes do estatismo e do consumismo” (p. 73).

No que concerne ao cerceamento da liberdade, contelido presente
na fala da ministra e que estd sendo aludido na figura 1, verificamos,
também, o contraponto disso com a presenca da leitura de “Rosa”. Quan-
do os administradores da pagina “Feminismo Marxista” asseveram que
“Meninas 1éem Rosa” e “Meninos 1éem Rosa” [sic], possivelmente estdo
fazendo menc¢do a Rosa Luxemburgo. Acerca da escritora em questéo,
Estefania (2019) destacou:

Antimilitarista, defensora da democracia no seio da revolugdo, é conside-
rada a dirigente marxista mais importante da histéria. Um século depois
de sua morte, sua vasta producdo tedrica continua viva. (ESTEFANIA,
2019, [s/p])

Rosa viveu em uma época em que as mulheres eram reprimidas;
estudou na Universidade de Zurique, uma das poucas que aceitava mu-
Iheres. Ativista, simbolo de resisténcia, lutou pelas minorias e os oprimi-
dos — trabalhadores e mulheres, especialmente, mas também por negros e
judeus. Além dos seus feitos serem reconhecidos internacionalmente en-
quanto dirigente do movimento comunista, Luxemburgo €, ainda, uma
renomada escritora e feminista.
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Uma das frases mais célebres da autora é: Por um mundo onde se-
jamos socialmente iguais, humanamente diferentes e totalmente livres.
Entdo, ndo foi ao acaso que a descri¢do da publicagdo da pagina “Femi-
nismo Marxista” sugeriu que, no dia das criangas — data em que a publi-
cacdo foi postada, 12 de outubro —, meninos leiam Rosa e meninas leiam
Rosa.

Essa mencdo a Rosa indicia mais um intertexto na descri¢do do
post, no que concerne a supracitada autora. Nesse sentido, podemos clas-
sificar essa mencédo tanto como intertextualidade implicita quanto como
intertextualidade explicita. No primeiro caso, podemos assinalar que ndo
ha nenhum marcador que leve necessariamente a Rosa Luxemburgo, que
faca mencéo explicita ao nome completo da autora — apesar da grafia
com letra maidscula, que sinaliza um substantivo préprio. Mas, em se-
gunda medida, pode-se dizer que hd uma intertextualidade explicita, ten-
do em vista todo o contexto de o nome “Rosa” estar inserido na pagina
intitulada “Feminismo Marxista”, por tratar da militincia comunista, e
por estar direcionada, de modo geral, a um publico que possui proximi-
dade com essa autora. Logo, a inferéncia de “leitura e Rosa” pode levar o
internauta a Rosa Luxemburgo com certa facilidade, a depender de seu
conhecimento de mundo e das inferéncias que ele fizer a partir do conte-
Gdo do post.

Para além do que j& discutimos até aqui em relacdo ao post pre-
sente na figura 1, precisamos considerar que, para o Circulo de Bakhtin,
a enunciagdo é tomada sempre do ponto de vista dos elos entre falante e
ouvinte, e este Ultimo, ao interagir com o enunciado do outro, incorpora
uma posicdo responsiva axiologicamente acentuada em relagéo a este e-
nunciado: um lécus de resposta, uma atitude-resposta carregada de juizos
de valor a partir do(s) enunciado(s) do outro. Nas palavras de Bakhtin
(2016),

[...] toda compreenséo da fala viva, do enunciado vivo, é de natureza ati-
vamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso);
toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN, 2016, p. 25)

Desse modo, nos interessa, também, analisar como 0s usuérios do
Facebook fazem uso dos comentarios para se posicionar de alguma for-
ma em face da publicacdo em questdo, pois, através desse recurso, 0 Su-
jeito pode exercer seu papel de agente social e dialégico, axiologicamen-
te respondendo a provocagdo posta(da). Tendo isso em vista, vejamos,
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agora, a figura 2, a qual refere-se aos comentarios do post que analisa-
mos:

Figura 2: Vozes sociais no post “Feliz Dia das Criangas”.

Deu fome agr ) 1

w

Curtir - Responder

Curtir - Responder

w

Ok mas por que caralhos uma crianca
brincaria

De matar seu irmaozinho com uma
adaga ?

Curtir - Responder - 1 a

tipo de
bringuedo dos nossos filhos

Curtir - Responder - 1 a

Pao cm mortadela

Curtir - Responder - 1 a2

—r
S

™ [+ie i I

L
o

Escreva um comentari.. & & &8 @@
Fonte: Pagina Feminismo Marxista no Facebook™.

Em se tratando dos comentarios da publicagdo, notamos que, no
primeiro deles, ha o enunciado verbal “Deu fome agr” [sic]. De inicio,
considerando o conteido do post, ele parece ndo fazer sentido ou néo es-
tar ligado ao assunto, mas, se olharmos atentamente para o quinto co-
mentario, no qual temos o enunciado “Pao cm mortadela” [sic], conse-
guimos linkar ambos os dizeres: a referéncia a comida esté diretamente
relacionada ao movimento comunista.

Acontece que, no cenario politico polarizado entre direta e es-
querda, duas expressdes pejorativas sdo comumente utilizadas para sepa-

17 Disponivel em: https://www.facebook.com/feminismomarxista/posts/2509175712660466/.
Acesso em: 11 mar. 2021.
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rar um grupo do outro, quais sejam; coxinha e mortadela. Assim sendo,
como salienta Prado (2016), o termo “coxinha” € usado, geralmente, para
caracterizar uma pessoa “certinha”, “arrumadinha” e, dentro do dominio
politico, “direitista”. As teorias sobre a origem desse termo se dividem
em trés: a primeira delas afirma que policiais militares (tomados como
inimigos principais dos esquerdistas na ditadura) sempre costumavam
manobrar e estacionar seus carros perto de locais que produziam e vendi-
am coxinhas; a segunda também esta ligada a policiais militares e se a-
poia no fato de que esses profissionais, mal remunerados, recebiam uma
espécie de vale alimentacdo suficiente apenas para comprar algumas co-
xinhas; ja a terceira defende que homem ricos utilizavam bermudas mos-
trando as suas “coxinhas”.

O termo “mortadela”, por sua vez, de acordo com Prado (2016),
utilizado no contexto politico recente, se define como o contrario de “co-
xinha”, ou, trocando em mitdos, como o termo que as pessoas de direita
fazem uso para definir pessoas de esquerda. A expressdo, segundo o au-
tor, esté relacionada aos militantes do Partido dos Trabalhadores (PT), 0s
quais recebem lanches, que, na maior parte das vezes, é pdo com morta-
dela. O termo, para ele, também esta ligado as pessoas que recebem lan-
ches apenas para fazer volume em manifestacdes favoraveis a causa es-
querdista.

Isso posto, o comentario que verbaliza “Pao cm mortadela” [sic]
indicia um sujeito que se apoia em um posicionamento politico direitista
para expor o seu ponto de vista, o qual revela uma apreciagédo valorativa
contraria ao post, ao fazer uso de uma expressdo pejorativa e recheada de
tonalidades dialdgicas que se apresentam como conflitantes no que se re-
fere a0 movimento comunista. Portanto, a expressao verbal pronunciada
por esse Usuario estd a servigo de seu propésito comunicativo e de seu
objetivo interacional, qual seja, contestar a discussdo proposta pela pagi-
na, haja vista que, ao que parece, para 0 comentador, esse ndo é um con-
tetido valido/interessante.

Mas, em contrapartida, ja no comentario que verbaliza “Deu fome
agr” [sic], o interessante a ser observado é que ha uma referéncia a essa
mesma expressao — “Pao cm mortadela” — [sic] carregada de ideologia e
histdria contrarias ao posicionamento politico e ao sentido original do
post — que é abertamente esquerdista —, mas de forma reacentuada, de
modo que ela é utilizada pelo rebatedor para ridicularizar a possivel de-
preciacdo que poderia ser feita pelo uso do termo. O comentarista se a-
treve a dizer que estd com fome, o que revela uma estratégia de descredi-
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bilizacdo da expressao, pois o sujeito utiliza uma mesma base (abstracdes
direitistas) para marcar seu posicionamento ideoldgico e sua atitude valo-
rativa totalmente contraria a ela, utilizando uma forte carga humoristica
para isso.

Ja no terceiro comentério’®, nos deparamos com o seguinte enun-
ciado verbal: “Ok mas por que caralhos uma crianga brincaria de matar
seu irmaozinho com uma adaga?” [sic]. Nesse caso, percebemos, apenas
considerando o que foi dito, que o usuario em questdo ndo conseguiu rea-
lizar a leitura intertextual do post e, por causa disso, ndo entendeu o obje-
tivo interacional dos administradores da pagina. Isso fica evidente pelo
fato de o sujeito ndo identificar que o objeto registrado na foto é uma foi-
ce (e ndo uma adaga, como ele pensou), além de ele ndo perceber, tam-
bém, que a “brincadeira” proposta ¢ a de lutar contra o capitalismo e ndo
de matar outra crianga.

Nesse ponto, no entanto, é importante reconhecermos que, como
aponta o Circulo de Bakhtin, as interacfes comunicacionais estéo ligadas
a estrutura sociopolitica-ideoldgica dos sujeitos presentes nas cenas e-
nunciativas para que ocorra uma atribui¢do de sentidos ao enunciado.
Assim sendo, todo enunciado é ideoldgico, pois ele sempre se da no
campo de uma das ideologias e expressa uma posi¢do valorativa, o que
nos possibilita afirmar que ndo ha enunciado neutro.

Isso posto, em situa¢Bes como essa, em que a interagdo néo se es-
tende e ndo temos acesso direto ao sujeito, s6 podemos analisar o que é
dito, e é por isso que estamos considerando esse comentario como um
indicio de uma ndo compreensdo do post; todavia, como mostram Guer-
ra, Pereira e Azevedo (2020), é muito comum que uma determinada figu-
ra de linguagem seja utilizada por administradores de pagina e comenta-
ristas de Facebook: a ironia. Assim, ha muitas possibilidades de interpre-
tacdo desse dado, mas todas sdo bastante subjetivas e abstratas quando
consideramos 0 acesso parco ao enunciador em questdo.

No guarto comentario, por sua vez, o enunciado verbal que encon-
tramos ¢é: “tipos de brinquedo dos nossos filhos”. Aqui, muito provavel-
mente, a internauta que marcou outro usudario do Facebook, alegando que
os filhos deles brincariam daquele jeito, compreendeu o intuito da publi-
cacdo e os dialogos suscitados tanto pelo nome da pagina em questdo
(“Feminismo Marxista”) quanto pela construgdo de sentido que é propi-

8 N&o nos detivemos ao segundo comentario porque n&o havia nada escrito 14 além de um
nome de um usuario do Facebook.
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ciada pelo ultimo enunciado da descri¢do da publicagdo, qual seja: “Feliz
dia das criangas”. Além disso, é possivel que ela tenha notado, na descri-
cao do post, a subversdo dos administradores da pagina ao sistema vigen-
te, pois eles fazem uso de uma data comemorativa criada pelo sistema
capitalista, a saber, o dia das criancas, a qual gera consumo, para provo-
car nos leitores/internautas, certamente, uma reflexao.

Isso posto, ainda que o usudrio ndo tenha deixado explicito em
nenhuma parte do comentario que coaduna daquela opinido, é possivel
inferir que ele concorda com tudo o que foi dito no post em questdo, afi-
nal, o fato de inserir mais uma pessoa no didlogo (ato feito através da
marcacdo) e dizer que fara com que os filhos deles tenham aqueles tipos
de brinquedo/brinquem daquela forma evidencia uma atitude responsiva
e uma apreciacdo valorativa favoravel a discussdo. A situacéo poderia ser
diferente, por exemplo, se esse mesmo usudrio estivesse ironizando o
contelido da postagem, pois 0 objetivo interacional, nesse caso, muito
provavelmente, seria o de ridicularizar a comunidade.

Por fim, no sexto e Ultimo comentario, ndo encontramos enuncia-
dos verbais, mas sim 0s emojis “ @ &”. Esses emojis sdo “nauseado” e
“vomitando”, respectivamente. Geralmente, em ambiente virtual, ambos
significam algum tipo de desconforto fisico, o qual gera a sensacdo de
vémito, mas eles também sdo utilizados para indicar certo desconforto
psicologico apds experiéncias incomodas. Algumas pessoas fazem uso
deles, ainda, para expressar emogdes extremas, repulsa e nausea em rela-
cdo a algo — a exemplo de um discurso ou de um fenémeno — ou a al-
guém.

Assim sendo, mesmo ndo expressando a sua atitude valorativa de
forma grafada, a partir desse recurso multimodal ofertado pelo Facebook
para que os individuos (inter)ajam na plataforma, percebemos que o usu-
&rio em questdo parte de um posicionamento politico-ideoldgico que vai
de encontro ao movimento comunista, tendo, inclusive, asco dele. As es-
colhas imagéticas feitas pelo enunciador revelam seu juizo de valor fren-
te a tematica abordada sem que ele precise utilizar palavras para isso.

Diante do exposto, em todos 0s comentarios, percebemos que a
representacdo da realidade dos sujeitos que se engajaram com o post foi
realizada através de um contexto e também de um lécus valorativo, am-
bos socio-historicamente marcados.
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4. Consideracdes finais

No post que analisamos, pudemos verificar como se ddo alguns
processos de intertextualidade nesse género discursivo digital, bem como
seus tipos e, ainda, a posicdo socio-histérica-ideoldgica (feminista mar-
xista ou ndo) dos agentes envolvidos tanto na publicacdo quanto na inte-
racdo com o post. Ratificamos, ainda, os proficuos didlogos com as dis-
tintas vozes sociais e 0s intertextos presentes nas interagoes. Além disso,
pontuamos a importancia da explanacdo da tematica antissexista como
potencializadora do avango feminista em uma sociedade ainda patriarcal
e tdo desigual.
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RESUMO

Dados do Alto Comissariado das Nages Unidas para Refugiados (ACNUR) mos-
tram que, em suma, os venezuelanos que chegam ao Brasil entram no pais pelo Estado
de Roraima. Assim, 0 presente estudo teve por objetivo analisar e refletir como os mi-
grantes residentes no municipio de Boa Vista, no Estado de Roraima, influenciaram a
educacdo e se eles tém seus direitos de cidaddos respeitados pelo Estado em relacdo
aos aspectos de cidadania, identitarios, linguisticos e culturais no ambiente escolar.
Para tanto, realizou-se uma reviséo de referéncias sobre migracdo e uma entrevista
com profissionais da educacéo a fim de compor e fortalecer as reflexdes trazidas nesta
investigacdo. Os resultados apontaram que investir em estudos e praticas pedagégicas
que olhem para os direitos dos cidaddos migrantes venezuelanos sédo alternativas para
promocao de aspectos de cidadania, identitarios, linguisticos e culturais nas Institui-
¢Oes de Ensino que se deparam com essa realidade, ja que esses direitos estdo previstos
no ordenamento juridico brasileiro, e 0 ndo cumprimento deles podem maximizar
preconceitos sobre os migrantes e refugiados. Além disso, considera-se que sdo neces-
sarias acoes que valorizam a(s) lingua(s) desses individuos, de modo a minimizar desi-
gualdades e as dominancias da lingua majoritaria.

Palavras-chave:
Cidadania. Educacédo. Migracéo.

ABSTRACT

Data from the United Nations High Commissioner for Refugees (UCNUR) show
that VVenezuelans who arrive in Brazil enter the country through the state of Roraima.
Thus, the present study aimed to analyze whether migrants living in the municipality
of Boa Vista, in the state of Roraima, have their rights as citizens respected by the
state in relation to citizenship, identity, linguistic and cultural aspects in the school en-
vironment. To this end, a review of references on migration was carried out and a
questionnaire with closed and open questions was applied to the management team of a
municipal school in the city of Boa Vista. The results point out that investing in studies
and pedagogical practices that look at the rights of refugee and migrant citizens
is an alternative to promote citizenship, identity, linguistic and cultural aspects at
school. These rights are provided for in the Brazilian legal system, and their non-
compliance can maximize prejudices about migrants and refugees.

Keywords:
Citizenship. Education. Migration.
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1. Introducdo

Este estudo tem o objetivo de visitar referéncias e refletir sobre in-
fluéncias da migracdo venezuelana nas perspectivas da Educacdo no mu-
nicipio de Boa Vista. Olhares para os processos migratorios precisam de
atencéo, porque podem sinalizar solugdes para problematicas que se es-
tabelecem na escola, que necessitam dedicar acBes assertivas e afirmati-
vas para contemplar as urgéncias educacionais dos migrantes e a sua ci-
dadania. Visitando a perspectiva do direito e da cidadania, Dallari desta-
ca que “a cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu povo”
(2004, p. 14). Desse modo, a cidadania deve ser entendida, como um
processo continuo, uma construcdo coletiva que almeja a realizacdo gra-
dativa dos Direitos Humanos e de uma sociedade mais justa e solidéria, o
que deveria ocorrer com 0s migrantes.

Para compreender este estudo, primeiramente faz-se uma compre-
ensdo do contexto migratério em Roraima com base em dados obtidos
junto a Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR)
e ao Comité Nacional para os Refugiados (CONARE). Juntamente, re-
corremos a uma andlise de publicacdes nos portais da prefeitura de Boa
Vista, a uma entrevista com duas gestoras coordenadoras e uma professo-
ra de uma escola que acolhe migrantes venezuelanos, a Lei n® 9.474, de
1997, e a Lei n° 13.445, de 2017, que asseguram a cidadania aos migran-
tes venezuelanos residentes no municipio de Boa Vista, no Estado de Ro-
raima. Também tecemos breves reflexdes e discussdes com base em au-
tores como Cagliari (2012), Bagno (2009) e Bortoni-Ricardo (2005), que
mostram que o direito & identidade cultural, linguistica, identitaria no
ambiente escolar podem estar alinhados as praticas escolares para um
melhor aproveitamento de ensino, principalmente, na Educagéo Basica.

Na investigacdo, notou-se que essas duas leis ainda deixam lacu-
nas a serem preenchidas quanto ao cotidiano desses migrantes em territé-
rio nacional, sendo pertinente saber como as escolas da rede municipal de
Boa Vista desenvolvem as préaticas educacionais para atender aos mi-
grantes venezuelanos; se sdo considerados o direito a identidade cultural,
linguistica, identitaria no ambiente escolar; e quais as praticas desenvol-
vidas pelas escolas municipais que agregam respeito e valorizam os mi-
grantes venezuelanos como cidadaos em territdrio brasileiro.

Diante desses questionamentos, verificou-se a necessidade de uma
reflexdo quanto aos direitos da cidadania dos migrantes venezuelanos pe-
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lo Estado brasileiro em contexto de reflgio, com embasamento na Lei n°
9.474, de 1997, e na Lei n° 13.445, de 2017, visto que o Estado de Ro-
raima vive uma grande crise migratoria com a entrada incessante de ve-
nezuelanos em territorio brasileiro. Recorrer a essas leis pode ser uma al-
ternativa para amparar a permanéncia desse grupo migratorio em territo-
rio nacional, condicionando os mesmos direitos e deveres que o cidadao
nacional.

Por fim, acreditamos ser fundamental a promocédo de a¢des peda-
gogicas que assegurem aos alunos migrantes venezuelanos o respeito a
cidadania, a identidade, aos aspectos linguisticos e culturais no ambiente
escolar em conformidade com a Lei n°® 9.474, de 1997, e a Lei n° 13.445,
de 2017. Tais praticas podem ser alternativas para minimizar problemas
maiores como o preconceito linguistico, discriminacéo e até reprovagdo
escolar em decorréncia do uso da mistura do espanhol com o portugués
acarretando uma inferioridade linguistica entre os idiomas.

Na préxima parte, discutimos questdes sobre a migracéo venezue-
lana e seus reflexos na Educacgdo no estado de Roraima.

2. Migracéo venezuelana e educacéo: reflexes com base na achur

No atual contexto globalizado, é importante entender que os cons-
tantes processos migratérios no século XXI vao além de questbes de
guerras, de conflitos, de fatores sociais, politicos e econdémicos, envol-
vendo também questfes da linguagem. O processo migratorio se relacio-
na a questdo de cidadania e de Estado, pois os deslocamentos espaciais
da populagdo cerceiam os direitos humanos.

De acordo com o Alto Comissariado das Nagbes Unidas para Re-
fugiados — ACNUR (2010, 2018), no dltimo ano, mais de 68,5 milhdes
de pessoas deixaram suas casas e se veem obrigadas a fugir para outros
lugares. No aspecto da globalizacdo fica mais evidente as crises migrato-
rias que ocorrem mundo afora em decorréncia de conflitos armados, vio-
Iéncia e persegui¢do como ocorre com 0s Rohingyas (uma minoria étnica
marginalizada em Mianmar, que tém sofrido nas Ultimas décadas com
crescentes acoes de exclusdo e perseguicdo); os Sirios (a guerra da Siria
provocou uma enorme crise migratéria); os da Rota de migragdo mexica-
na (formada por pessoas da Guatemala, Honduras e El Salvador, por
compreenderem algumas das cidades mais violentas do mundo); e a dos
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Venezuelanos (a crise politico-econémica interna faz milhares de pessoas
a deixarem o pais).

Com a crise econdmica na Venezuela, 0os migrantes saem de seu
pais em busca de novas oportunidades em outros paises. Um dos princi-
pais destinos desses migrantes é o Brasil. Desse modo, 0 maior pais da
América do Sul recebe milhares de pessoas que procuram oportunidades
de melhores condi¢des de vida e admissdo no mercado de trabalho. En-
tretanto, esse intenso fluxo migratorio desencadeou diversos problemas
em territdrio brasileiro, porque a maioria desses migrantes concentraram-
-se em um Unico estado, Roraima, que ndo estava (e continua nao estan-
do) preparado para a alta demanda de pessoas no campo da salde, da se-
guranca publica, e, principalmente, na Educacao.

Ao adentrar o territério brasileiro, os migrantes sob a égide da Lei
n® 9.474, de 1997, e da Lei n° 13.445, de 2017, passam a ter direitos tais
quais os de cidaddos brasileiros. Esses dois instrumentos juridicos elen-
cados favorecem aos migrantes o respeito a cidadania e aos seus direitos
humanos, pois juridicamente, cidaddo é o individuo no gozo dos direitos
civis e politicos de um Estado, enquanto a cidadania diz respeito a quali-
dade de ser cidad&o e, consequentemente, sujeito de direitos e deveres.

Promovendo olhares a educacdo e a questdo migratdria, é perti-
nente dizer que, desde 2015, nota-se que as escolas de Boa Vista e Paca-
raima, no Estado de Roraima, comecaram a receber grande nimero de
pessoas vindo da Venezuela para o Brasil. Dessa forma, as consequéncias
da chegada desses migrantes ao Estado trouxeram grandes impactos nos
servicos a populagdo, como a educagdo. Todo esse cenério favorece estu-
dos e pesquisas na area do Direito, da Educacédo, da Sociologia, da Lin-
guistica e outras areas de investigacao cientifica.

Essas consideracdes permitem reconhecer que Estado de Roraima
vive uma nova realidade com a migracdo em massa de venezuelanos para
o Brasil. A ACNUR (2021) revela que de acordo com os dados divulga-
dos pelo Comité Nacional para os Refugiados (CONARE) na 5?2 edicéo
do relatorio “Refiigio em Numeros”, o Brasil reconheceu, nos ultimos
trés anos, mais de 31.966 pessoas como refugiadas e sdo os migrantes
venezuelanos, a nacionalidade com maior nimero de pessoas refugiadas,
reconhecidos no Estado brasileiro.

Olhar para a Educacdo e a migracdo deve ser um caminho para
rever agBes pedagdgicas e processos de inclusdo. Para tanto, na sequén-
cia, tecemos considerag@es sobre a migracao e a educacdo, elucidando re-
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flexdes com base na busca de referéncias que legitimam compreender os
processos migratérios e seus reflexos no contexto educacional em Ro-
raima.

3. Entre o ambiente educacional e a migra¢éo: um olhar para a cida-
de de boa vista

Para rever as perspectivas educacionais e migratérias de Roraima,
delimitamos olhares a cidade de Boa Vista, levando em conta as noticias
disponibilizadas pelos meios digitais do municipio. Segundo o portal da
Prefeitura Municipal de Boa Vista (Cf. CHAVES, 2018; 2021), verifi-
cou-se que 0s investimentos e a modernizacdo do ensino no municipio
proporcionaram avancos significativos na rede educacional. Diversos fa-
tores contribuiram para essa transformacao, que vao desde o incentivo ao
desempenho dos professores que resultaram premia¢fes no ambito na-
cional e local, a constru¢éo de novas escolas e creches, a formagéo e in-
ser¢cdo de uma metodologia de ensino qualificada, concursos publicos,
capacitacbes e implantacdo de um novo curriculo escolar com foco na
primeira infancia.

A Prefeitura Municipal de Boa Vista (2021) mostra que, em sete
anos, conseguiu criar mais de 15.700 vagas com a construgéo de 35 esco-
las onde antes ndo havia unidade, além da reforma e ampliacéo de outras
30. Em 2020, antes da pandemia, por exemplo, mais de 44.700 alunos re-
tornaram as aulas na capital e encontraram escolas equipadas com recur-
sos tecnoldgicos, com profissionais humanizados, recém-empossados, sa-
las ludicas, robotica, merenda de qualidade, conforto e seguranca. No ano
de 2013, somente 29 mil alunos se encontravam matriculados nas Institu-
icdes de Ensino do municipio (SEMUC, 2020).

Mas a migragdo venezuelana para Roraima trouxe uma nova con-
textualizacdo escolar & Boa Vista. Para compor e contextualizar o olhar a
migracdo e a educagdo, realizou-se uma pesquisa com duas coordenado-
ras e uma professora de uma escola da rede municipal de Boa Vista. De-
vido a situacdo da pandemia, a entrevista foi realizada com o uso do
WhatsApp no periodo de 25 fevereiro a 31 de margo de 2021. Shimazaki,
Menegassi e Fellini (2020) ressaltam que o uso do WhatsApp é um ins-
trumento coerente para obtencdo de dados no contexto da pandemia, oti-
mizando o fluxo e a geracdo de informacGes. Destaca-se que as partici-
pantes foram convidadas para falar de sua realidade. Enquanto a entrevis-
ta ocorria, houve momentos oportunos para discussdo sobre algumas
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concepcdes voltadas ao direito dos migrantes venezuelanos. Vale ressal-
tar que as identidades das profissionais serdo preservadas e as discussdes
seguintes serdo articuladas com base nas informag6es oriundas das entre-
vistas.

A entrevista teve como foco as atividades desenvolvidas pela es-
cola em respeito a cidadania dos alunos venezuelanos matriculados na
Instituicdo onde as profissionais da educacdo atuam. Assim, 0s questio-
namentos foram oportunos para compreender sobre esse novo cenario: (i)
Diante dessa nova conjuntura (de migracdo) como as escolas da rede
municipal de Boa Vista desenvolvem as praticas educacionais para aten-
der aos migrantes venezuelanos? (ii) Sdo considerados o direito a identi-
dade cultural, linguistica, identitaria no ambiente escolar? (iii) Quais as
praticas desenvolvidas pelas escolas municipais que agregam respeito e
valorizam os migrantes venezuelanos como cidaddos em territorio brasi-
leiro? (iv) As escolas da rede municipal de ensino desenvolvem meca-
nismos que assegurem aos alunos migrantes venezuelanos o respeito a
cidadania, a identidade, aos aspectos linguisticos e culturais no ambiente
escolar? (v) Se os direitos ndo ocorrerem em conformidade com a Lei n°
9.474, de 1997, e a Lei n° 13.445, de 2017, outros problemas maiores
podem surgir em relagdo a garantia da cidadania desses alunos?

A escola das entrevistadas deste estudo é localizada no bairro Ca-
lunga, na cidade de Boa Vista sendo inaugurada em julho de 2018, com
capacidade para atender cerca de 800 alunos da Educacéo Infantil, Ensi-
no Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Essa escola se
localiza em uma area onde habitam muitos migrantes venezuelanos resi-
dentes dos bairros Sdo Vicente, Treze de Setembro, Francisco Caetano
Filho e Calungé conforme aponta Chaves (2018, 2021). Por falar de mi-
grantes, h4 14 abrigos existentes em Roraima para refugiados e migrantes
da Venezuela, sendo que a ACNUR (Agéncia da ONU para Refugiados)
oportuniza apoio e atencdo a esses abrigos. Essa escola inaugurada em
2018 fica entre 3 abrigos e atende criangas migrantes e brasileiros.

A escola das participantes assumiu a nova gestdo educacional im-
plantada no municipio de Boa Vista, desde 2013, mesmo antes desse
grande fluxo migratério de venezuelanos para o Brasil. A educagdo mu-
nicipal de Boa Vista tem obtido investimentos, favorecendo e proporcio-
nando avancos significativos na vida de muitas criancas, conforme dados
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obtidos no site da Prefeitura Municipal de Boa Vista (2021)*. Além dis-
so, a meta educacional do municipio é transformar a cidade em modelo
para o Brasil, quando se trata de ter a educacdo como base da sociedade.
Exemplo disso sdo os resultados obtidos pelas escolas municipais de Boa
Vista na conquista de muitos prémios nacionais e municipais.

Dentre os prémios conquistados pelos professores municipais da
educacdo do municipio de Boa Vista, tém-se varias conquistas do Prémio
Nacional Professores do Brasil que surgiu em 2005 a partir da unido do
Prémio Qualidade na Educacdo Infantil, desenvolvido, desde 1999, com
o Prémio Incentivo a Educacdo Fundamental desenvolvido desde 1995.
Em ambito municipal, o grande incentivo para os educadores é o Prémio
Municipal Referéncia em Gestdo Escolar Professora Delacir de Melo
Lima que, desde 2012, reconhece e incentiva o esfor¢co dos servidores
municipais que desenvolvem préticas pedagdgicas com éxito na aprendi-
zagem dos alunos, com a premiacdo em dinheiro equivalente a uma re-
muneracdo mensal, o chamado 14° salario para valorizar os profissionais
da educa¢do (SEMUC, 2015).

Com incentivo as praticas docentes, as condicdes de trabalho para
os profissionais da rede municipal de Boa Vista tornaram-se de extrema
relevancia para o desenvolvimento docente em sala de aula e para a ga-
rantia da valorizacdo profissional. Diante dessa motiva¢do, o empenho
ficou mais evidente com as premiacdes recebidas pelos profissionais mu-
nicipais nos Gltimos anos. Entretanto, com a chegada dos migrantes ve-
nezuelanos, com lingua, valores, costumes e cultura diferentes, em sala
de aula, abre-se outro leque para esses profissionais atuarem, principal-
mente em relacdo ao respeito ao direito a identidade cultural, linguistica,
e identitaria no ambiente escolar.

A Escola do bairro Calunga tem uma caracteristica muito impor-
tante em relacdo & nacionalidade de seus alunos, j& que atende cerca de
25% dos alunos matriculados na rede de ensino de acordo com 0 censo
escolar de 2019 (Cf. KHATAB, 2020). Nos turnos matutino e vesperti-
nos estdo matriculados 667 alunos, em 28 turmas, do primeiro periodo da
Educagdo Infantil, com alunos de 4 anos, ao quinto ano do Ensino Fun-
damental, atendendo alunos de 12 anos, com média de 25 alunos por
turma. Desse modo, as criangas e adolescentes migrantes venezuelanos,

¥ SEMUC. Prefeitura modernizou o ensino de Boa Vista e criou mais de 15 mil vagas em
escolas. 2020. Disponivel em https://boavista.rr. gov.br/noticias/2020/02/prefeitura-
modernizou-o0-ensino-de-boa-vista-e-criou-mais-de-15-mil-vagas-em-escolas.
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em solo brasileiro, também passam a usufruir dessas modalidades de en-
sino ao se matricularem nas escolas brasileiras, equiparando-se a idade
com a série a ser cursada. No municipio de Boa Vista, os alunos migran-
tes venezuelanos sdo maioria em muitas turmas nas salas de aula.

Mediante o relato trazido pelas gestoras, das 28 turmas da Educa-
¢édo Infantil e do Ensino Fundamental da Escola hd mais alunos migran-
tes venezuelanos do que brasileiros. Observa-se também que em todas as
turmas o indice de alunos migrantes venezuelanos é muito alto em rela-
¢do a quantidade de alunos brasileiros, sendo que do segundo periodo da
Educacédo Infantil o nimero de alunos migrantes venezuelanos e brasilei-
ros chega a ser quase 50 por cento entre as duas nacionalidades.

A seguir, tratamos de olhar e discutir sobre os direitos, a cidadania
e a migragdo venezuelana, conduzindo reflex6es com base nas referén-
cias e nas contribui¢des das profissionais da educacdo participantes da
investigacdo. Também elencamos concepg¢des da linguagem e ensino,
que podem ser proficuas para repensar as praticas pedagogicas com estu-
dantes migrantes.

4. Direitos, cidadania e migracdo venezuelana: tecendo reflexdes e
perspectivas sob a égide da Lei n° 9.474, de 1997, e da Lei n°
13.445, de 2017

Olhares para a cidadania, o direito, a educacdo e a migracdo séo
necessarios nesse momento da discussdo, porque ampliam relagfes da
escola com a sociedade. Desse modo, recorremos as perspectivas trazidas
por Jubilut (2007), afirmando que o reconhecimento do status de refugia-
do é baseado em um fundado temor de perseguicdo, ndo sendo necessaria
sua materializagdo, utilizando-se de critérios objetivos e subjetivos. En-
tretanto, ndo é isso que ocorre com a maioria dos migrantes venezuela-
nos, pois o que acarreta éxodo desses migrantes para o Brasil é a crise
politica que provoca a falta de alimentos para a populacdo e ndo a perse-
guicao politica ou guerra como ocorre na Siria. Esse fato, consequente-
mente, pode afetar a eficacia do instituto do refdgio, para que esse venha
a assegurar a protecdo daqueles que realmente necessitam.

Sendo assim, no contexto atual, muitos migrantes venezuelanos
optam ao invés de pedir o reflgio com base na Lei n° 9.474, de 1997, que
os impediria de retornar a Venezuela e perder o status de refugiado, eles
preferem se registrarem como imigrante que adentre no Brasil com visto
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temporéario ou autorizacdo de residéncia, em conformidade com a Lei n°
13.445, de 2017, que também os beneficia com todos os requisitos legais
de cidad&os tais quais os brasileiros natos. Esse registro consiste na iden-
tificacdo civil por dados biograficos e biométricos, conforme o Art. 19 da
lei de migracéo, e este processo é de competéncia da Policia Federal.

Desse modo, refugiado ou ndo, os migrantes venezuelanos passam
a gozar de todos os direitos elencados na Constituicdo Federal do Brasil.
Assim, eles passam a ter direito a salde, educacdo, e outros direitos ga-
rantidos pela Lex Mater como direito aos programas sociais como o Bol-
sa Familia e ao direito a sua cidadania, aos direitos identitarios, linguisti-
cos e culturais no ambiente escolar. Vale dizer que um nimero conside-
ravel de migrantes venezuelanos que estdo no Brasil, principalmente em
Roraima, na cidade de Boa Vista, no inicio do éxodo para o Brasil, pedi-
ram o status de refugiado. O refligio ocorre quando a pessoa se sente em
risco em seu territdrio, como nos casos de guerra, onde a permanéncia do
individuo no pais podera implicar em um eminente risco a sua existéncia,
sendo que para solicitar o status de refugiado é necessario estar fora do
territério em que esteja sendo perseguido ou correndo riscos (com base
na ACNUR, 2010, 2018).

Ao se investigar e procurar saber por meio das entrevistas quais
sdo as medidas adotadas pelo municipio de Boa Vista para proteger a ci-
dadania dos alunos migrantes venezuelanos nas escolas municipais, se-
jam eles refugiados ou ndo, as participantes disseram que as medidas
precisam ser mais consolidadas nas escolas municipais como, por exem-
plo, o atendimento diferenciado ou aulas de reforgo para alunos migran-
tes venezuelanos com dificuldades de aprendizagem, mediante o idioma
portugués.

Em ambito de respaldo juridico e em respeito a diversidade lin-
guistica, em novembro de 2014, o Ministério da Cultura e o IPHAN
promoveram o | Seminario lbero-americano sobre Diversidade Linguisti-
ca. Esse evento desencadeou na criagdo do Inventario Nacional sobre Di-
versidade Linguistica (INDL), em 2010, formalizado pelo decreto n°
7.387, de 9 de dezembro de 2010. O INDL se firmou como importante
instrumento de respaldo da diversidade linguistica no cenario brasileiro,
especialmente por conferir um espago de oficialidade a pluralidade lin-
guistica do Brasil.

Relacionando essas considera¢fes mediante a entrevista das ges-
toras e da professora, ao serem questionadas quanto a realizagao de ativi-
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dades e eventos culturais que respeitam a diferenca identitaria, cultural e
linguistica dos alunos migrantes venezuelanos, a equipe ressaltou que a
escola procura oferecer atividades pedagdgicas, lidicas e recreativas co-
mo dramatizagdo e feira cultural para os alunos apresentarem conheci-
mentos e atividades que contemplem as especificidades venezuelana,
como a arepa, comida tipica da Venezuela, e praticas desenvolvidas pela
Escola que buscam agregar o respeito e valorizar os migrantes venezue-
lanos como cidad&os em territorio brasileiro. Essas atividades sdo reali-
zadas no ambiente escolar procurando integrar e sociabilizar os alunos na
escola.

As orientacdes que respaldam o direito linguistico, conforme o
Inventario Nacional sobre Diversidade Linguistica (INDL),ressaltam a
concepcao de que os povos tém direito & autodeterminacao e a se expres-
sar em sua lingua materna, inclusive com o exercicio do direito de parti-
cipar dos processos decisorios que envolvam o acesso e fruicdo aos direi-
tos e bens da vida, o direito linguistico é abordado em diversos documen-
tos internacionais de direitos humanos: na Declaracdo Universal dos Di-
reitos Humanos (1948); na Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres
do Homem (1948); no Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, So-
ciais e Culturais (1966); e no Pacto de Sdo José da Costa Rica (1969).
Além disso, no que toca a busca de concretizacdo dos direitos humanos,
inclusive dos direitos linguisticos, no ambito regional, vale destacar que
Brasil é Estado Parte na Convengdo Americana desde 1992 e esta subme-
tido a competéncia contenciosa da Corte desde 1998, de acordo com o ar-
tigo 62 da Convencéo.

Com a criagdo do Inventario Nacional sobre Diversidade Linguis-
tica (INDL) passa-se a um alcance as inimeras linguas faladas no Brasil,
pois 0 Estado ndo apenas passa a proteger as linguas e as comunidades
falantes de outros falares brasileiros, mas também a estimular servigos
essenciais para 0 gozo dos direitos ndo somente linguisticos, como tam-
bém a educacdo, a justica, a satde entre outros.

Destarte, além das normativas brasileiras que declaram o direito a
cultura e ao de se expressar na lingua materna como direitos humanos,
tem-se também a Declaragcdo Universal dos Direitos Linguisticos da
Unesco (BARCELONA, 1996) que oportuniza o direito linguistico como
o direito de um povo, em especial para se expressar na lingua materna,
dado que com fundamentos na Lei n® 9.474, de 1997, e na Lei n° 13.445,
de 2017, os migrantes venezuelanos tém seus direitos e deveres balizados
assim como aqueles dos cidaddos brasileiros. Ao serem refugiados ou
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migrantes em territério nacional, eles passam também a gozar do direito
a educacdo, a cultura, ao direito linguistico e todos os direitos contem-
plados pelos instrumentos juridicos nacionais.

Diante dessa situacdo, fortalecer e investir em praticas que olhem
de forma especifica para as aprendizagens de estudantes migrantes po-
dem proteger a cidadania dos alunos migrantes venezuelanos nas escolas
municipais. Dado a diversidade que permeia o espaco escolar, as coorde-
nadoras e a professora da Escola salientaram dificuldades nas préaticas
pedagogicas com os alunos migrantes venezuelanos, como a alfabetiza-
¢do, em decorréncia desses alunos ndo dominarem a lingua portuguesa.

Em razdo disso, é pertinente que o educador tenha a percepcédo
que essa dificuldade de assimilacdo/alfabetizacdo de um novo idioma nao
é por acaso, pois é um processo inerente a lingua, sendo relevante valori-
zar essas diferencas linguisticas presentes no cotidiano dos alunos. Ca-
gliari (2000; 2012) diz que a escola precisa adotar e aceitar a variagdo
linguistica como um fato linguistico e transformaras metas e seus valores
educacionais. Desse modo, compete aos professores a responsabilidade
de discutir essas diferencas idiomaticas em sala de aula com os alunos,
bem como as implicacfes existentes entre as linguas, a sua contribuicéo
sociocultural e o porqué da existéncia dessas como forma de valorizar os
aspectos de cidadania, identitarios, linguisticos e culturais existentes no
ambiente escolar.

Ao encontro dessas consideracfes, Bagno (2009) revela que o en-
sino escolar deve estar aberto as diferentes diversidades linguisticas e que
o reconhecimento e avaliagdo das caracteristicas de cada aluno é funda-
mental na conducdo de uma educacdo significativa. Para esse autor é im-
portante conhecer as diferentes linguagens existentes naquele espago es-
colar. Esse procedimento de saber essas diferencas possibilita que o pro-
fessor ndo fique preso a uma norma-padrdo (problema ja tratado em pes-
quisas no campo da Linguistica), mesmo que a escola ndo admita a exis-
téncia de variagdes em seu a ambiente, é preciso repensar as estratégias
de ensino de lingua(s), para ndo minimizar as linguas minorizadas em
nosso pais.

Bagno (2009) salienta, ainda, que o educador deve sentir-se livre
para expressar-se, conhecendo, 0 momento em que se pode usar a norma-
padrdo ou as varia¢Oes. Para o autor, as praticas pedagogicas devem estar
em sintonia com as transformag@es sociais, e a sociedade brasileira deve
ter um novo olhar, com uma postura reflexiva sobre o que se quer ensinar
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aos alunos e de que forma, quais desafios irdo ser proporcionados a esses
e 0 que se pretende alcancar com determinada abordagem utilizada em
sala de aula. Nesse sentido, sugere-se que promover praticas que acolham
as diversidades linguisticas, implicando reflexdes e ndo julgamentos, po-
dem fortalecer os percursos de aquisi¢do da linguagem e da aprendiza-
gem do portugués.

Partindo das consideracGes de Bagno (2009), Bortoni-Ricardo
(2005) também vé potencial nas aulas de lingua, sendo a escola um espa-
¢o socializador e multiplo de diferencas, portanto local favorecido para o
reconhecimento da diversidade, pois segundo ele “a escola niao pode ig-
norar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e por meio deles os
alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais ma-
neiras de dizer a mesma coisa”. Dessa forma, saber da pluralidade lin-
guistica existente nas escolas e em especifico da Escola participante é
importante que a Prefeitura Municipal de Boa Vista adotar medidas que
visem evidenciar os aspectos de cidadania, identitérios, linguisticos e cul-
turais no ambiente escolar visto que todos, brasileiros ou ndo, sdo cida-
déos perante a lei.

Diante dessas perspectivas, sustenta-se a premissa de que fomen-
tar aspectos de cidadania, identitarios, linguisticos e culturais no ambien-
te escolar pode ser uma poténcia na aquisicdo da linguagem, além do
maisé importante esclarecer que a escola precisa estabelecer um ensino
de lingua contextualizado e situado, que tenha impactos sociais no per-
curso escolar do estudante migrante. Ademais, o professor em sala de au-
la ndo deve veras diferengas linguisticas como barreiras, mas fazer com
que o aluno acredite em sua lingua materna, do valor cultural e sé-
cio/histérico que lhe foi passado de outras geracBes por meio de sua lin-
gua. A necessidade de aprender a lingua padrao néo difere da de respeitar
as pluralidades linguisticas existentes em sala de aula, pois o respeito a
essas diferencas faz com que os alunos se sintam prestigiados e nunca in-
feriores linguisticamente. Bagno (2009) diz que a diferenga ndo pode ser
entendida como deficiéncia, nem tdo pouco por inferioridade.

Por outro lado, a linguagem que o aluno aprende antes de sua en-
trada na escola ndo pode ser perseguida pela lingua portuguesa tida como
padrdo e majoritaria no ambiente escolar, fazendo parecer que tudo que o
aluno pense que toda sua cultura, sua lingua, sua identidade seja conside-
rada errada no ambiente escolar. Vale dizer que um ensino alinhado e
voltado a diversidade linguistica, a cultura e a identidade do aluno valori-
zando o respeito as diversidades, muitas vezes, ressignifica a compreen-
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sdo do seu mundo e 0 mundo dos outros (Cf. CAGLIARI, 2012; BAG-
NO, 2009).

A Lein®9.474, de 1997, e a Lei n® 13.445, de 2017, conferem tan-
to aos refugiados quanto aos imigrantes em territério nacional o status de
cidadéo e o direito a suas condi¢fes de vida, como a linguagem. Salien-
tamos que é fundamental o olhar atento da rede municipal de Boa Vista,
sendo oportuno a necessidade de producéo e provocacdo de praticas edu-
cacionais situadas e reflexivas para atender aos migrantes venezuelanos.
Acredita-se que cada escola deva desenvolver atividades com esse obje-
tivo e conforme a sua realidade educacional. Também as leis n® 9.474, de
1997, e a n® 13.445, de 2017, trouxeram mais respeito e dignidade ao re-
fugiado e ao migrante em territério brasileiro, mas nao basta estar previs-
to em lei, é preciso também fazer esses preceitos juridicos ocorrerem na
pratica. Por isso é fundamental que o ensino possibilite aos alunos a par-
ticipagdo nas mais diferentes formas de representatividade e o ambiente
escolar respeite as divergéncias dessas pessoas que procuram o Brasil
como uma oportunidade de uma vida melhor.

Portanto, a formacdo social do sujeito como cidaddo nédo esta cen-
trada apenas na sala de aula, no entanto, a escola é um ambiente em po-
tencial para intervengfes na busca por uma formacdo significativa, ativa
baseado na reflexdo/acdo, promovendo a valorizacdo dos diferentes indi-
viduos com suas respectivas culturas, linguas, identidades e demais di-
versidades.

5. Consideracdes finais

O estudo realizado visitou referéncias sobre migracdo, bem como
refletiu e considerou as influéncias da migracdo venezuelana sobre a E-
ducagdo na cidade de Boa Vista. Os achados nos permitiram identificar
que a Prefeitura Municipal de Boa Vista investiu na construgdo, amplia-
cdo e reformas de escolas para receber os alunos, incentivando premia-
¢Oes para valorizar o professore municipais. Ainda assim, esse 6rgao pre-
cisa repensar e procurar desenvolver praticas educacionais para atender
aos migrantes venezuelanos, considerando e valorizando o direito a iden-
tidade cultural, linguistica, identitaria no ambiente escolar.

Conforme as consideracGes das profissionais da educacéo, as pra-
ticas desenvolvidas pela Escola participantes como atividades pedagdgi-
cas, ludicas e recreativas como dramatizacdo e feira cultural para agrega-
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rem respeito e valorizar os migrantes venezuelanos como cidaddos em
territorio brasileiro sdo praticas que precisam ser fortalecidas nas escolas
e repercutidas em outros contextos que se valem dessa realidade se assim
for pertinente.

Assim, apesar da lei n°® 9.474, de 1997, e da lei n® 13.445, de
2017, serem um aparato legar para considerar os migrantes venezuelanos
como cidad&os, ndo respeitar suas diferencas fere os preceitos juridicos
estabelecidos por essas normas. Diante disso, o Poder Publico deve atuar
positivamente (ndo ser omisso), no sentido de proporcionar a fruicdo e o
acesso a cidadania, a cultura, a identidade, a educacdo e a diversidade
linguistica também no ambiente escolar.

Por fim, o direito do individuo refugiado ou migrante, em se ex-
pressar na lingua, que representa a sua identidade e sua memoria, deve
ser considerado nas préticas pedagdgicas. Logo, a escola é um espaco em
potencial para repercutir praticas exitosas e acolhedoras que podem valo-
rizar a lingua e a cultura venezuelana. Desse modo, é importante o de-
senvolvimento de politicas publicas para favorecer esse ecletismo cultu-
ral e identitario na rede municipal de ensino de Boa Vista, bem como
mais estudos que descrevam praticas educativas promissoras para com 0s
grupos migratorios.
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RESUMO

A presente pesquisa objetiva analisar o romance “O mysterio”, de Coelho Neto,
Afranio Peixoto, Medeiros e Albuguerque e Viriato Corréa, observando como ele dia-
loga com a modernidade, sobretudo, por meio da ruptura da narrativa policial tradi-
cional, bem como, pela sua escrita satirica que se constréi através da metaficcdo e da
intertextualidade. “O mysterio” foi publicado primeiramente em folhetim, entre mar-
¢o a maio de 1920 e devido a sua boa recepcéo foi lancado em um volume Gnico pela
editora de Monteiro Lobato. Ele é considerado o primeiro romance policial do Brasil e
tem como espaco o Rio de Janeiro da Belle époque, embevecido pelas novas tecnologi-
as. Assim, além da histdria central do assassinato de um bangueiro e da investigagdo
do caso, a trama apresenta varios outros pontos de interesse, sendo um deles a moder-
nizagdo, que despontava em territdrio nacional naquele momento. Por meio de uma
escrita que mistura humor e suspense, nos deparamos com dois principais grupos so-
ciais: o primeiro, formado por aqueles que se adaptam & modernidade e até mesmo
deslumbram-se por ela e o segundo, composto por quem a recusa. Com isso, o resgate
desse livro também contribui para o entendimento do pensamento de uma época.

Palavras-chave:
Metaficgdo. Literatura brasileira. Romance policial.

ABSTRACT

This research aims to analyze the novel “O mysterio”, by Coelho Neto, Afranio
Peixoto, Medeiros e Albuquerque and Viriato Corréa. We observe how it dialogues
with modernity, especially through the rupture of the traditional detective narrative,
as well as, by its satirical writing that is built through metafiction and intertextuality.
“O mysterio” was first published in pamphlets, between March and May, in 1920. Due
to its good reception was released in a single volume by Monteiro Lobato's publishing
house. It is considered Brazil's first detective novel and it is set in Rio de Janeiro’s
Belle époque, a historic moment embellished by new technologies. Thus, besides the
central story of the murder of a banker and the investigation of the case, the plot
presents several other interesting points, such as modernization, which was emerging
in Brazil at that time. Through a narrative that mixes humour and suspense, we are
faced with two main social groups: the first, formed by those who adapt to modernity
and even are dazzled by it, and the second, composed of those who refuse it. In this
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way, the rescue of this book also contributes to the understanding of the thought of an
epoch.

Keywords:
Metafiction. Brazilian literature. Detetive novel.

1. Pistas iniciais

A historia da literatura brasileira é repleta de apagamentos. Por
motivos diversos, mesmo obras de suma importancia para a época em
que foram escritas acabam sendo esquecidas no decorrer do tempo, como
¢ o caso do livro “O mysterio”, considerado o marco inicial da literatura
policial no Brasil. A narrativa foi publicada primeiramente entre margo a
maio de 1920 pelo jornal A Folha®® e, como fez bastante sucesso, acabou
tornando-se um livro, tendo as suas trés edi¢Oes feitas pela editora de
Monteiro Lobato?, duas em 1920 e uma em 1928.

O livro teve mais de 10 mil cépias vendidas, um montante bastan-
te significativo para a época. Pode-se dizer que a prosperidade da historia
se da pela instigante investigagdo de um crime, mas também, por ser de
autoria de quatro notérios? escritores nacionais, ja reconhecidos em seu
tempo: Coelho Neto, Afranio Peixoto, Viriato Corréa e Medeiros e Al-
buquerque (&). “O mysterio” tem 255 paginas e é dividido em 47 capitu-
los*®, os quais tém a sua autoria alternada, uma vez que cada capitulo é
escrito por um autor diferente.

E interessante destacar que um escritor ndo lia o capitulo do outro
antes de ele ser publicado. Dessa forma, todos eles exerciam tanto o pa-
pel de autor quanto de leitor e ainda pode-se dizer que de detetive, pois
era necesséria a criagdo de uma sequéncia do capitulo anterior, logo, era
preciso um olhar minucioso para que uma ponta se ligasse a outra, assim
como em uma investigacdo. Esse exercicio de escrita, mesmo que tivesse
um carater ltdico e descomprometido, é muito pertinente para pensarmos

2 Na época, o jornal A folha era comandando por José Joaquim de Campos da Costa Me-
deiros e Albuquerque, um dos quatro autores do livro.

2! Embora a editora seja a mesma para as trés edigdes, ela muda de nome na terceira, de
Editora Monteiro Lobato para Companhia Editora Nacional.

2 N#o por acaso, Sevcenko apud Siissekind (1987) aponta um grupo de escritores dessa
época como “camada dos vencedores”, no qual Coelho Neto se faz presente.

% Ao todo, Afranio Peixoto escreveu 17 capitulos, Viriato Corréa 14, Medeiros e Albu-
querque 9 e Coelho Neto 7.
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questdes referentes a linguagem. No caso da presente analise, discutire-
mos a metafic¢do e a intertextualidade, observando também como esses
pontos dialogam com a modernidade brasileira.

O trecho a seguir apresenta uma nota introdutéria escrita e publi-
cada por Medeiros e Albuquerque no jornal, para explicar como funcio-
naria a publicacdo de “O mysterio”. Observa-se que ele ndo revela que
sera um dos autores e apresenta “&’” como o quarto autor:

Comecamos hoje a publicagdo do romance O Mistério, escrito por Coelho
Netto, Afranio Peixoto &, Viriato Correia. O folhetim de hoje é precisa-
mente do &. Ele serviu apenas para tirar a fieira... O de segunda-feira sera
assinado por Coelho Netto, o da terca por Afranio Peixoto e o de quarta-
feira por Viriato Correia. Seria atualmente impossivel reunir trés nomes
de prosadores que superassem em mérito os autores do folhetim, cuja pu-
blicagdo hoje iniciamos. O que ha de interessante nele, além do raro valor
literario dos trés grandes nomes que o vdo escrever, é o fato da surpresa
continua em que viverdo os leitores. E a surpresa aqui é tanto mais infali-
vel, quanto os préprios autores a terdo. Nenhum deles sabe o que os ou-
tros vdo fazer. E lendo o que o seu colaborador da véspera produziu, que
cada um decide o que tem de escrever. Havera, portanto, a indagagao
sempre renovada: Como vai Coelho Netto ou como vai Afranio Peixoto,
ou como vai Viriato Correia deslindar esta meada? E tudo sera feito ndo
com o descuidado estilo de fabricantes de rodapés sem arte, mas com a
superioridade de trés dos maiores nomes de nossa literatura. (MEDEIROS
E ALBUQUERQUE, 1920 apud ALBUQUERQUE, 1979, p. 205-6) (gri-
fos nossos)

Esse excerto foi resgatado pelo neto® de José Joaquim de Campos
da Costa Medeiros e Albuguerque e publicado em seu livro O emocio-
nante mundo do romance policial (1979). Mesmo “isentando-se da auto-
ria”, a ideia de escrever a historia que compde o livro partiu de Medeiros
e Albuquerque, e, segundo o seu neto e investigador do género, “(...) foi
0 Unico que seguiu produzindo estérias policiais. E, portanto, o precursor
da narrativa policial entre nos (...)” (ALBUQUERQUE, 1979, p. 209).
Nio obstante, ele foi o autor do primeiro capitulo: “Um crime bem fei-
to”. Logo de inicio, a maior parte da trama ¢é apresentada ao leitor. O pro-

2 paulo de Medeiros e Albuquerque é neto de José Joaquim de Campos da Costa de Medei-
ros e Albuquerque, um dos quatro autores de “O mysterio”. Frequentemente, ambos séo
confundidos, pois sdo chamados apenas pelo sobrenome, Medeiros e Albuquergue, bem
como porque os dois se inserem na literatura policial tanto de forma literaria quanto cri-
tica. Paulo de Medeiros e Albuquerque escreveu O emocionante mundo do romance po-
licial (1979), livro considerado por muitos teéricos como o mais relevante para estudos
do género policial no Brasil. A fim de eliminar quaisquer possiveis confusdes que pos-
sam surgir na redacéo desse trabalho, optamos por nos referir ao autor de “O mysterio”
como “Medeiros e Albuquerque” e ao seu neto como “Albuquerque”.
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tagonista, Pedro Albergaria, motivado por uma vinganca nutrida ha tem-
po, decide assassinar o banqueiro Sanches Lobo, um homem muito rico
que supostamente teria feito mal a familia de Pedro, levando-os a falén-
cia.

Ele demonstra engenhosidade por meio de um crime bem articu-
lado, enfatizando que aprendeu como cometer e escondé-lo com historias
de detetive. Nesse ponto, ja nos deparamos com um gesto metaficcional,
uma vez que se trata de um personagem dentro de uma narrativa policial
refletindo sobre 0 modus operandi de outros.

Elle tinha ruminado durante annos aquella vinganga. Calculara tudo, pre-
vira tudo. Lera centenas de romances e contos policiaes, ndo pelo prazer
que Ihe pudesse fazer essa baixa literatura, mas pelo desejo de estudar
todos os meios de levar a cabo o crime que projectava e de escapar & pu-
nicdo. (NETO et al., 1928, p. 10) (grifos nossos)

Pedro Albergaria descreve todo o crime minuciosamente, desta-
cando artimanhas aprendidas em historias de crime e reproduzidas por
ele. Por exemplo, 0 modo como ele manipula a concluséo da policia so-
bre o horario do assassinato, uma vez que ele acerta o relégio para uma
hora anterior ao crime e quebra-o, a fim de que os investigadores encon-
trem o relogio e pensem que ele foi estragado durante o suposto assalto e
que o horario marcado nele era 0 mesmo do crime.

Uma vez determinada a hora do assassinato devido a manipulagéo
do relégio, Pedro Albergaria arruma um alibi para tal momento. Livra-se
das roupas e calcados usados no assassinato e esconde o dinheiro rouba-
do em um local seguro. No entanto, novamente referindo-se as narrativas
policiais, ele real¢a que, de forma geral, o que faz com que o bandido se-
ja capturado é a sua consciéncia. O que mais tarde, de fato, acontece com
ele.

2. Metaficcao e intertextualidade

Podemos analisar “O mysterio” sob o viés da metafic¢do, princi-
palmente, porque ele revela e explora 0s mecanismos de constru¢éo do
género literario policial, no qual também se insere. Essa obra se configu-
ra, portanto, como uma narrativa metaficcional, a qual seria um tipo de
texto de ficgdo que se volta sobre si mesmo e “que contém, em seu bojo,
questionamentos ou comentarios sobre seu estatuto linguistico, narrativo
e sobre seu processo de producao e recepcdo” (FARIA, 2012, p. 237).
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Desde o marco inicial da literatura policial no conto “Os assassi-
natos da Rua Morgue”, de Edgar Allan Poe, publicado primeiramente em
1841, o grande objetivo das historias tem sido descobrir “quem matou”.
No entanto, vemos que em “O mysterio” esse enigma é revelado ao leitor
desde as primeiras paginas, mesmo que a pergunta permanega com a sua
resposta oculta aos personagens. Logo, essa narrativa policialesca nédo
convida o leitor a decifrar um enigma, mas sim, a acompanhar o desven-
damento feito por um outro alguém. Tudo isso, em uma posicao privile-
giada, detentor do conhecimento tdo procurado pelos personagens.

A revelagdo do culpado no inicio da histéria, além de ser uma
quebra de expectativas, pode também ser vista como uma forma de sati-
rizar o género policial. Considerando que a metaficcdo nos fala sobre a
natureza representacional da ficcdo e da historia literaria do romance en-
quanto género (WAUGH, 1985), vemos que “O mysterio”, enquanto o
primeiro romance policial brasileiro, cumpre em sua metanarrativa o pa-
pel de autorefletir acerca do seu préprio género.

Podemos considerar que o carater metaficcional de “O mysterio”
funciona como um gesto intertextual, haja vista que é uma obra repleta
de intertextualidades. Na verdade, a obra que analisamos possibilita o en-
tendimento de que “(...) qualquer obra literaria ¢ metaliteraria, porque
pressupde a existéncia de obras literarias anteriores” (PERRONE-
MOISES, 2016, p. 115). Portanto, o conceito de intertextualidade basta
para dar conta da identificacdo de fendbmenos metaliterarios, pois

Em vez de tomar o mundo real como objeto de representacéo, o ficcionis-
ta elege sua representacdo (a literatura) como tema. Mas como a represen-
tacdo do real sempre foi o objeto da literatura (mesmo em suas formas
fantasticas), centrar-se nessa representacdo fatalmente leva o escritor a re-
fletir sobre 0 mundo do passado e a confronta-lo com o de seu presente.
(PERRONE-MOISES, 2016, p. 116)

Em outras palavras, a conexdo entre o passado e o presente con-
flui na ideia de que um texto liter&rio sempre evoca outros. Julia Kriste-
Va, ao revisitar as propostas sobre a evolucdo literaria de luri Tynianov e
o dialogismo de Mikhail Bakhtin, afirmou que “todo texto se constroi
como um mosaico de citagBes, todo texto é absor¢do e transformacéo de
textos” (2012, p. 142). Kristeva entende, dessa forma, que um “(...) livro
remete a outros livros e, pelos modos de intimar (aplicagdo, em termos
matematicos), confere a esses livros um novo modo de ser, elaborando,
assim, sua propria significagdo” (KRISTEVA, 2002, p. 177).
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Tiphaine Samoyault (2008) propde, nesse sentido, que a intertex-
tualidade é a memodria literaria, a qual funcionaria em trés niveis: a me-
moria presente no texto, a memoria do autor e a memoria do leitor. Essas
trés memoérias, ou intertextos, sdo bem nitidas em “O mysterio”, por
meio de referéncias claras a caracteristicas classicas do género policial e
pelo prdprio processo de escrita que se configura em decorréncia de uma
dupla personalidade de cada autor/leitor. Coelho Neto, Viriato Corréa,
Afranio Peixoto e Medeiros e Albuquerque ndo cumprem apenas o papel
de escritores de “O mysterio”. De forma dialética, eles sdo — pois preci-
sam ser — leitores simultaneos dos capitulos de uns dos outros. Assim, fi-
ca clara a premissa de que “ninguém ¢é escritor sem ter sido, antes um lei-
tor” (PERRONE-MOISES, 2016, p. 115).

A intertextualidade ¢ “(...) o resultado técnico, objetivo, do
trabalho constante, sutil e, as vezes, aleatério, da memoria da escritura”
(SAMOYAULT, 2008, p. 68). Samoyault percebe que a literatura é
transmissdo, pois “(...) acarreta a retomada, a adaptagdo de um mesmo
assunto a um publico diferente” (2008, p. 75). N&o obstante, podemos
perceber que Coelho Neto, Viriato Corréa, Afranio Peixoto e Medeiros e
Albuquerque retomam e adaptam a meméria coletiva acerca das histdrias
de detetive. De certa forma, com isso, pressupde-se que o leitor tenha um
conhecimento prévio das configuragBes dos romances policiais, uma vez
que, sem essa bagagem literaria, ndo sera possivel uma compreensao pro-
ficua da trama, sobretudo, das criticas e satiras que esse romance traz.

A titulo de exemplo, no que condiz aos personagens, “O mysteri-
0” recupera, especialmente, a figura de Sherlock Holmes, o famoso dete-
tive das histdrias do escocés Sir Arthur Conan Doyle. Essa alusdo ocorre
de forma direta, uma vez que os préprios personagens de “O mysterio” se
referem ao detetive da trama, Mello Bandeira, como o “Sherlock brasilei-
ro”. Alias, a palavra Sherlock parece funcionar como um sinénimo de de-
tetive na narrativa: “Mas, apesar das provas que, contra elle existiam, das
circumstancias da sua prisdo, do proprio gérro, ndo havia naquelles Sher-
locks a convic¢do de que elle tivesse sido o criminoso” (NETO et al.,
1920, p. 61).

Samoyault (2008) explica que ha praticas intertextuais, como a
apropriacao, parddia, citagdo, alusdo, pastiche e colagem, as quais ser-
vem para comunicar “(...) o funcionamento da memoria que uma época,
um grupo, um individuo tém das obras que os precederam ou que Ihe séo
contemporaneas” (SAMOYAULT, 2008, p. 68). Dentre essas préticas,
nos interessa, em especial, a “apropriagdo” que, de acordo com
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Sant’Anna (1985), recria determinado material textual a partir de um
novo olhar. Semelhante a parodia, a apropriacdo é um efeito de
deslocamento. Entretanto, enquanto na parédia ocorre ‘“‘uma
deformagdo”, na apropriagdo um determinado objeto textual é retirado de
seu lugar tradicional de uso e colocado em uma situagdo diferente para
receber uma nova leitura. Nas palavras de Sant’Anna, “(...) na apropria-
¢do o autor ndo ‘escreve’, apenas articula, agrupa, faz bricolagem do tex-
to alheio, (...) ele transcreve, colocando os significados de cabeca para
baixo” (1985, p. 46). Nesse sentido, podemos pensar que os autores de

“O mysterio” se apropriam do nome “Sherlock”, por exemplo.

Percebemos ainda que as praticas intertextuais fazem-se presen-
tes no funcionamento de “O mysterio™, por meio da sua conexdo mdltipla
com outras obras policiais e com o zeitgeist moderno, mas de forma ir6-
nica e até humoristica. Os autores assumem papéis de caricaturistas. Vel-
loso (2010) traca algumas consideracfes acerca desse gesto na moderni-
dade, baseando-se na visdo de Baudelaire:

Como critico de arte, [Baudelaire] destacara a caricatura como linguagem
da modernidade, dada sua capacidade comunicativa e forma plastica de
natureza extremamente expressiva. A sintonia entre o caricaturista e a cul-
tura da modernidade poderia ser notada, segundo Baudelaire, por causa da
natureza maltipla do caricaturista. Na sua arte ele seria capaz de agregar
as figuras do observador, do flaneur e do filésofo. O caricaturista seria o
“pintor das circunstancias” e de tudo que se configurava como eterno.
(VELLOSO, 2010, p. 81)

E evidente que Baudelaire referia-se aos “caricaturistas da imagem”,
porém, também podemos considerar a existéncia de “caricaturistas da
linguagem”, termo do qual muito se aproximariam Coelho Neto, Afranio
Peixoto, Medeiros e Albuquerque e Viriato Corréa ao dinamizar a estru-
tura do género policial por meio de praticas intertextuais como a apropri-
acdo e a sétira.

Condensando tais ideias, Velloso (2010, p. 82) destaca o poder de
sintese e expressdo da caricatura, através do qual “(...) é possivel obter-
mos um mapeamento das questdes e das sensibilidades da época, perce-
bendo como os individuos se posicionaram frente aos acontecimentos”.
Por mais que “O mysterio” tenha um carater mais humoristico, diferen-
temente da obra de Baudelaire, € nitido que ambos retratam um momento
importante: a modernidade. Ainda que fagam isso através uma linguagem
distinta, ambos expressam angustias, medos, ideais e desejos frente a
modernizag&o vigente naquele tempo.
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Observa-se também que a maioria dos capitulos termina de forma
misteriosa, deixando um ponto a ser esclarecido na sequéncia. Esse mé-
todo, chamado de cliffhanger®, surge nos folhetins. Curtos, com uma
circulacdo répida, eles visavam chamar a atengdo do leitor de modo a
deixa-lo ansioso para a proxima edi¢do. No entanto, & medida que os fo-
Ihetins foram sendo esquecidos, o cinema foi se desenvolvendo e se a-
propriando da técnica cliffhanger, por isso, ela é mais reconhecida no
ambito cinematografico. Com isso, vemos mais uma pratica intertextual
em “O mysterio”, uma vez que, enquanto um romance, ele retoma um
método natural do folhetim e recorrente do cinema. Isto é, estabelece
uma conexdo entre trés elementos distintos: folhetim, romance e cinema.

Né&o por acaso, algumas partes do livro fazem referéncia explicita
a filmes: “— Foi como nas fitas americanas, um tiroteio dos diabos e nin-
guém morto nem ferido” (NETO et al., 1928, p. 55). Porém, os autores
vao além de uma breve mengdo, eles descrevem certas passagens de for-
ma muito semelhante ao funcionamento de filmes policiais da década de
19207, sobretudo, em momentos de tiroteio, visto que eles compunham
as cenas de agdo e o climax das producdes da época. Ndo obstante, Sus-
sekind (1987), ao pensar sobre a relagdo entre cinema e literatura por
meio da obra de Hammet®’, traduzida no Brasil por Lobato na década de
1930, aponta que ndo se trata mais de pensar como a literatura representa
a técnica, mas sim de incorpora-la, de se apropriar dela e transforma-la
na propria técnica literaria.

De acordo com Siissekind (1987), podemos entender a relacdo dos
escritores com as mudancas de seu tempo e vermos que ha uma aproxi-
macdo desse processo de cria¢do ao leitor. Conforme discute a autora, 0s
bastidores da producéo do texto sdo trazidos a tona e a técnica é revelada.
Nesse cenario, é oportuno apontar como exemplo as passagens em gue 0s
autores de “O mysterio” viram personagens da histdria e/ou sdo citados
por ela.

% O termo pode ser traduzido como “momentos de angiistia”.

% Nesse ambito, ¢ relevante apontar o trabalho do cineasta italo-brasileiro Arturo Carrari,
cujas produgdes cinematograficas policiais foram pioneiras. Destacamos o filme “Os
crimes de cravinhos” (1919) e “Um crime no Parque Paulista” (1921), produgdes que
surgem concomitantemente a publicacdo de “O mysterio”. E reforcam o interesse nacio-
nal pelo género detetivesco.

7 Dashiell Hammet foi um escritor norte-americano, considerado o precursor do romance
policial noir.
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No trecho a seguir, retirado de um capitulo de autoria de Afranio
Peixoto (1928, p. 214), ha uma menc¢do a Medeiros e Albuquerque en-
quanto o poeta favorito do assassino. Entre os quatro autores, ele é o que
possui lagos mais estreitos com o romance policial. Logo, podemos ler
essa passagem como uma referéncia a essa conexdo: “Quantas vezes nao
tinha repetido os versos do seu poeta preferido, Medeiros e Albuquerque,
Tenho nos olhos o deslumbramento / De quem o brilho de vivaz estrella /
Por muito tempo, contemplasse attento... / Agora mesmo eu acabei de vé-
lal...”.

Esse gesto, que pode ser comparado a uma queda de cortinas, re-
vela o que ha por tras do palco, assim, também funciona como uma rup-
tura da separacdo delimitada entre autores, leitor e historia. Novamente,
realca-se aqui uma das possibilidades que a modernidade oferece ao lei-
tor: a aproximacdo a obra. Viriato Corréa aparece na historia, menciona-
do em um capitulo escrito por Medeiros e Albuquerque, recebendo um
papel mais ativo na narrativa, pois sera o advogado do assassino:

Fosse como fosse, Albergaria tinha formado um plano para resolver o seu

caso. E como, em dado momento, poderia precisar de um advogado, per-
guntou um dia a Enéas Cabral qual Ihe parecia melhor [...]

— V. conhece o dr. Viriato Corréa?
— Um pequenininho que vem, &s vezes, aqui?

— Esse mesmo. E’ um rapaz de talento. Néo sei porque teve a idéa extra-
vagante de nascer no Maranh&o, num lugar que ninguem até entéo tinha
noticia: Pirapemas. (NETO et al., 1928, p. 255) (grifo nosso)

O dr. Viriato, embora nas fun¢des de advogado, ndo perdia o seu afinadis-
simo instincto de theatro: viu logo alli drama magnifico, a desenrolar-se
no tribular popular, e no qual, além de collaborador, seria tambem actor
da representacdo. (NETO et al., 1928, p. 255) (grifo nosso)

E notéavel o tom satirico das inserces dos autores na historia. A-
franio Peixoto, que escreve o ultimo capitulo da obra, ndo deixa de inse-
rir Coelho Neto e a si mesmo na histéria. Coelho Neto aparece de forma
bastante inusitada, uma vez que ele estava no julgamento do assassino
Pedro Albergaria, escrevendo parte de “O mysterio” e ainda, brinca-se
com a curiosidade do leitor: “Na assistencia, espantado & propria obra,
estava Coelho Netto e notavam-se os leitores e curiosos do Mysterio, que
desejavem vér o epilogo” (NETO et al., 1928, p. 260).

De acordo com Perrone-Moisés, a insersao do proprio autor como
personagem de sua obra ¢ uma “forma de metaficcdo” (2016, p. 123). A
brincadeira comegou com Afranio Peixoto citando Medeiros e Albuquer-
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que, mas foi se desdobrando. Assim, os autores sdo incluidos em “O
mysterio” pelo colega escritor e ndo por si mesmos, a nao ser no Ultimo
capitulo, em que Afranio Peixoto, inclui a si mesmo na narrativa, mesmo
que de forma muito breve:

O medico legista, citando autores, entre elles Afranio Peixoto, depdz, lici-
aes. Uma era a da nomeacdo do criminoso, ja nossa conhecida, isto é, &
justica importa menos punir o crime, achar o verdadeiro culpado, do que
responsabilizar um qualquer, nomear um criminoso, que trate 14 de se de-
fender, que seré absolvido no jury: a sociedade ficou com a seguranga que
tem defesa efficaz, a Justica e a Policia com o seu prestigio, e tudo conti-
nla, como dantes, na harmonia social. (NETO et al., 1928, p. 260)

E interessante como esse trecho final dialoga com a defesa de
Waugh (1985) de que a metaficcdo ndo se volta apenas para seu mundo
interior. Em outras palavras, a teorica v& a metaficcdo como um artefato
capaz de mediar as relacdes entre ficcdo e realidade:

Ao fornecer uma critica de seus proprios métodos de construgdo, tal tipo
de escrita ndo examina apenas as estruturas fundamentais da ficgdo narra-

tiva, mas também explora a possivel ficcionalidade do mundo fora do tex-
to ficcional literario. (WAUGH, 1985, p. 2) (traduc&o nossa)®®

Isso significa que, assim como “O mysterio”, as metanarrativas
ndo abandonam “o mundo real”, pois a0 nos mostrarem como a literatura
cria seus mundos imaginarios, elas nos ajudam “a entender como a reali-
dade que vivemos a cada dia é semelhantemente construida, semelhan-
temente ‘escrita’” (WAUGH, 1985, p. 53) (tradugdo nossa)®. Ou seja, ao
satirizar o género policial tradicional, por meio da desconstrucao daquilo
que Ihe é mais caracteristico (a figura heroica do detetive e a resolugdo
justa do caso ao final da histdria), “O mysterio” nos apresenta uma critica
daquilo que faz parte da nossa realidade, ao desmentir a eficacia da Justi-
ca e da Policia, que se preocupam mais com seu proprio prestigio do que
com a resolucdo de um caso de forma cuidadosa e justa.

Por fim, podemos dizer que o carater metaficcional de “O myste-
rio” € um grande diferencial para a sua época de producdo, haja vista que
a metafic¢do costuma ser tratada como uma caracteristica prépria da pds-
modernidade. Entretanto, concordamos com Perrone-Moisés de que atri-

% In providing a critic of their own methods of construction, such writing not only ex-
amines the fundamental structures of narrative fiction, they also explore the possible fic-
tionality of the world outside the literary fictional text. (WAUGH, 1985, p. 2)

% «to understand how the reality we live day by day is similarly constructed, similarly
“written” (WAUGH, 1985, p. 53).
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buir a metaficgdo a “pds-modernidade é ignorar a historia literaria”
(2016, p. 114). Hutcheon (1984) também defendeu essa ideia ao observar
que a atitude autorreflexiva da ficcdo se faz presente em obras mais anti-
gas e classicas desde “Dom Quixote”, de Cervantes. Portanto, “seria mais
justo dizer que essa tendéncia autorreferencial da literatura se acentuou
na modernidade e se tornou ainda mais frequente na modernidade tardia”
(PERRONE-MOISES, 2016, p. 114).

3. Investigando a modernidade

Para além de refletir sobre como age um personagem de narrati-
vas de crime, vemos que o livro também visa pensar o procedimento da
investigacdo enquanto uma ciéncia, a qual o narrador chama de “detecti-
vismo™*, conforme observamos no trecho a seguir:

O detectivismo é sciencia do espirito, transcendente, philosophica, que
pelo simples jogo de inducgdes, que sdo generalizagbes de um pequeno
facto-indicio, das deducgdes, que sdo as consequencias de um grande co-
nhecimento conseguido, chega necessariamente & verdade. (NETO et al.,
1928, p. 136)

Esse trecho, além de mostrar uma preocupacdo em relacionar a
investigacdo a ciéncia, funciona como uma tentativa de conectar ciéncia
e arte, tendo em vista que as analises detetivescas eram apreciadas como
obras artisticas. Nao obstante, Velloso (2010) demarca esse gesto como
uma caracteristica da modernidade.

Outro aspecto é chave na discussdo sobre a modernidade: a conciliagdo
entre arte e ciéncia. Além de superar 0 antagonismo entre o passado e 0
presente, a modernidade deve suplantar a relagdo de oposigao entre arte e
ciéncia. Assim como a natureza humana, a obra de arte pressupde duali-
dade de valores ao agregar o eterno e o efémero, 0 que subsiste (a alma) e
o0 variavel (o corpo). A arte ndo subsiste sem a ciéncia. Nos tempos mo-
dernos ambas se necessitam como garantia de sua existéncia. (VELLO-
S0, 2010, p. 16)

Para pensar a modernidade em “O mysterio”, bem como, para ex-
plicar o motivo de ele poder ser lido como um romance moderno, toma-
mos as consideracdes de Velloso®! (2010), que explica que, embora cor-

% Optou-se por manter a grafia original do livro/época nas citagdes diretas, entendendo a
importancia da linguagem para a compreenséo de determinado periodo.

®L E pertinente apontar uma relagéo interessante que ocorre entre a modernidade e a literatu-
ra policial. Segundo Velloso (2010), o periodo da modernidade esta associado a figura de
Baudelaire. O poeta francés, por sua vez, foi um grande leitor e tradutor de Poe, o “pai”
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relatos, esses conceitos ndo tém o mesmo significado. A autora também
propde analisa-los além do texto literario, abrangendo as suas relacdes
com outras artes e com a sociedade. Velloso (2010, p. 11) enfatiza o ca-
rater mutével do termo moderno: “Ele ¢ transitorio por natureza; é aquilo
que existe no presente. O moderno do ano passado seguramente ndo é o
moderno deste ano.”. Desse modo, quando nos referimos a nog¢ao de mo-
derno aqui, pensamo-la em relagdo a época em que o livro foi publicado,
isto é, a década de 1920. “Lembremos que cabe aos individuos o trabalho
de definir o moderno do seu tempo perante o passado.” (VELLOSO,
2010, p. 16).

“O mysterio” pode ser pensado como pertencente ao terceiro mo-
mento da genealogia histérica do moderno, segundo a divisdo de Velloso
(2010), que localiza esse momento entre o século XIX e XX. De acordo
com a autora, geralmente, o moderno é agente das ideias, mudancas e
discussBes de sua época. N&o obstante, o livro tem como cenario um Rio
de Janeiro em sua belle-époque, celebrando o desenvolvimento urbano,
tecnolégico e cultural. “O scenario da cidade havia mudado completa-
mente (...) Havia em toda a parte uma febre trepidante de iniciativas au-
dazes” (NETO et al., 1928, p. 160). Porém, o0 progresso nao chega para
todos. Ele é seletivo. E por mais que as pessoas ndo se reconhecam nele,
em muitos casos, precisam se adaptar, caso contrario, correm o risco de
serem atropeladas pela maquina da modernizagdo. “Cenario desse caos, a
cidade moderna também propiciava novas liberdades obrigando os ho-
mens a encontrar recursos de sobrevivéncia. Para superar 0 caos, 0 ho-
mem moderno precisa adequar-se a ele.” (VELLOSO, 2010, p. 17).

“O mysterio” apresenta varias discussdes sobre as novas tecnolo-
gias que despontavam em territorio nacional naquele momento da histd-
ria, tendo como base os recursos de investigagdo criminalistica utilizados
pelos investigadores do assassinato de Sanches Lobo. Um elemento de
suma importancia para essa reflexdo é a lanterna do detetive Mello Ban-
deira. Ela é um indicio da tecnologia que comecava a chegar em terras
brasileiras, ainda que nos dias de hoje pareca uma ferramenta ultrapassa-
da. Assim, através das andlises de Siissekind (1987), podemos considerar
a lanterna como uma “figuragao literaria do artefato moderno”. A autora
explica que a modernidade amplia a literatura, no sentido de estabelecer
uma relacdo entre ela e a tecnologia. Ela demonstra que a escrita literaria

da literatura policial, autor do conto “Os assassinatos da Rua Morgue”, considerado o
marco inicial do género.
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que se propde a trabalhar com artefatos modernos vai além da mera des-
cricdo deles, mas adentra os diversos sentidos que eles evocam.

Nesse contexto, por meio de passagens que misturam humor e sus-
pense, nos deparamos com dois principais grupos sociais: o primeiro,
formado por aqueles que se adaptam a modernidade e até mesmo des-
lumbram-se por ela; é o caso de Mello Bandeira que busca inserir a tec-
nologia em sua profissdo por meio da utilizacdo da lanterna nas investi-
gacBes. O segundo grupo é constituido por quem recusa 0 novo e até
mesmo desenvolve certa oposicdo aqueles que se aproximam dele.

Outra das mudancas do contexto moderno é a propria estrutura da
literatura policial, que, antes da modernidade, tinha 0 modelo de “roman-
ce de ampulheta”, de acordo com o que explica o pesquisador Jean Pierre
Chauvin (2017), ao analisar “O caso dos dez negrinhos”, de Agatha C-
hristie. O autor salienta dois momentos bastante usuais na narrativa poli-
cial: o primeiro, a investigacdo e descri¢do de cada personagem; e o se-
gundo, a revelacdo do culpado (a) e de sua motivagdo. No entanto, vemos
que “O mysterio” subverte essa nocao, invertendo-a. Visto que, logo na
primeira pagina do romance, é revelado quem é o assassino e posterior a
isso € que se desenvolve a investigag&o.

Portanto, entende-se que a nomenclatura “ampulheta” refere-se ao
modo pelo qual a narrativa estava designada a seguir: “(...) a medida que
a situacdo se torna mais complexa, as criaturas entram em conflito consi-
go mesmas” (CHAUVIN, 2017, p. 85). O enredo é que as movia, e ndo o
contrario, como se tudo ja estivesse destinado a acontecer. Em outras pa-
lavras, a estrutura parecia ser a mesma para todos 0s romances policias.
Contudo, as narrativas policiais modernas, como ¢ o caso de “O mysteri-
0”, rompem com esse modelo, a partir de uma série de quebra de expec-
tativas. Principalmente, conforme ja apontado, pela revelacdo prévia do
criminoso e pela suspenséo da camada de mistério frente ao seu nome.

4. Consideragdes finais (ou Concluséo)

Diante do exposto, vé-se que o género policial tradicional, repre-
sentado, principalmente, por Edgar Allan Poe, Agatha Christie e Conan
Doyle, possui uma estrutura fixa. Ele traz um mistério inicial, investiga-
do por um detetive ou por alguém que por algum motivo especifico pre-
cisa desvenda-lo. E assim, apds um longo inquérito, repleto de pistas,
suspeitos e reviravoltas, chega-se a um final fechado, ou seja, tudo é es-
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clarecido. O modus operandi, a motiva¢édo do crime e o nome do culpado
sdo revelados, de maneira que ndo restam dividas ao leitor. Além disso,
€ notdrio que as histdrias policiais classicas tém o seu foco no detetive,
isto &, no heroi.

Enquanto isso, o género policial moderno, conforme podemos ver
por meio de “O mysterio” ndo se centra na questdo “quem matou?” e se
interessa muito mais pelo vildo. Alias, a prépria nocdo de vilania vem
sendo, aos poucos, descontruida. Com a modernidade, as linhas fronteiri-
cas entre herdi e vildo e bem e mal sdo diluidas. Nesse contexto, é perti-
nente observamos como Coelho Neto, Afranio Peixoto, Medeiros e Al-
buquerque e Viriato Corréa constroem a figura do assassino e a da viti-
ma.

Pedro Albergaria, 0 assassino, também é descrito como um jovem
injusticado que luta pela honra da familia e, ainda, como um apaixonado
que ndo mede esforgos para auxiliar sua amada. Semelhante processo o-
corre com Sanches Lobo, a vitima, que ndo se restringe a esse papel, vis-
to que ele é apresentado como um golpista, cruel e egoista, capaz de pas-
sar por cima até mesmo de seus familiares. H& uma tentativa de inverséo
de papéis e valores, uma vez que o assassino é estruturado como um ho-
mem bondoso e a sua vitima como um infame.

Ademais, Mello Bandeira também foge do imaginario de “detetive
do bem”. Enquanto encarregado de reestabelecer a ordem e a justica na
sociedade, ele deveria prender o culpado, mas acaba cogitando a possibi-
lidade de capturar um homem inocente com o intuito de forjar a resolu-
¢do do caso. “Varias vezes ja lhe tinha passado pela cabeca inventar &
forca um criminoso, agarrar ahi um pobre diabo qualquer e obrigal-o, &
pancada, a confessar que féra o matador do banqueiro. Apenas o conti-
nha o receio dos jornaes” (NETO et al., 1928, p. 113). Além de realgar a
quebra do ideal de investigador justo, esse trecho também pode ser lido
como uma critica & policia enquanto instituicdo social, visto que ele su-
gere a possibilidade da escolha de um bode expiatério ao qual se atribui
um crime ndo cometido, apenas para atender a demanda do trabalho. O
trecho ainda aponta os jornais como “fiscalizadores” do trabalho publico,
uma vez que o que impede Mello Bandeira de executar seu plano é a vi-
gilancia da imprensa. 1sso demonstra o espaco de destaque que a impren-
sa comegava a conquistar. Assim, Velloso (2010) salienta que os jornais
foram grandes “catalisadores” da formagdo da opinido social na moder-
nidade.
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O detetive ndo é mais visto como o detentor do saber e agora, ele
pode, inclusive, errar e perder-se, € o caso de Mello Bandeira, que fracas-
sa na investigagdo: “O major Mello Bandeira ndo dormia e ndo comia. A
sua grande fama de sherlock desabava naquelle desastre” (NETO et al.,
1928, p. 113). Posteriormente, ele acaba se suicidando, devido a vergo-
nha por se envolver amorosamente com uma suspeita do crime. O affair
de Mello Bandeira é um indicio da humanizacéo da figura do detetive,
que nas narrativas policiais tradicionais era idealizado. Um exemplo des-
sa idealizacdo pode ser encontrado na figura de Sherlock Holmes, fre-
quentemente citado em “O mysterio” Ele era visto como um génio, capaz
de observar detalhes que jamais seriam percebidos por outros. Contudo,
0 detetive de “O mysterio” distancia-se arduamente dessa figura, aproxi-
mando-se muito mais do homem comum.

Além disso, nas narrativas policiais modernas, notamos que a ide-
alizacdo do detetive transforma-se até mesmo em uma satira. As diversas
comparag0es entre Mello Bandeira e Sherlock Holmes destacadas em “O
mysterio” s80 irbnicas. O romance ndo da mais credibilidade a figura do
detetive. Assim, por meio do uso do nome do personagem de Conan Do-
yle como uma forma de zombaria, vemos a diluicdo de uma referéncia.
N&o por acaso, Velloso (2010) destaca que a sensacéo de perda de refe-
réncias ¢ uma das experiéncias proporcionadas pelo mundo moderno. A
modernidade trouxe consigo um fluxo de informagdes incomensuravel,
cuja velocidade ndo permite que nada se fixe no imaginario popular por
muito tempo.
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RESUMO

A presente investigagdo visa analisar duas noticias sobre a entrada de Lady Gaga
no Met Gala 2019 pelo viés da Linguistica Sisttmico-Funcional (LSF) (HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), em especifico, por meio do Sistema de
Auvaliatividade (Appraisal), desenvolvido por Martin e White (2005). Nesse viés, serdo
utilizadas obras que versam acerca da LSF e do sistema de Avaliatividade, além de
bibliografias que se relacionam com a moda e com o camp, tais quais: Sontag (1987),
Pollini (2007) e outros. De modo particular, justifica-se realizar esta pesquisa devido a
escassez de trabalhos na LSF que discorram a respeito do Sistema de Avaliatividade
no dominio discursivo da moda, o qual emprega frequentemente julgamentos negati-
V0s ou apreciacdes positivasem seus textos. Em sintese, os resultados deste estudo indi-
cam que as matérias se dividem em duas macroestruturas avaliativas, uma sobre a
Lady Gaga, as quais partilham de julgamentos positivos de capacidade, e, outra a res-
peito das vestimentas da artista, que utilizam de apreciacdo positiva.

Palavras-chave:
Avaliatividade. Moda. Lady Gaga.

ABSTRACT

The following investigation intends to analyze two news about Lady Gaga’s entrance
in the Met Gala 2019 through the Systemic Functional Linguistics (SFL) (HALLIDAY,
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004), specifically through the Appraisal System,
elaborated by Martin and White (2005). In this bias, works that deal with the SFL and
the Appraisal System will be used, as well as bibliographies that relate to fashion and
the camp, such as: Sontag (1987), Pollini (2007) and others. In particular, this research is
justified due to the scarcity of works in the SFL that discuss the Appraisal System in
the discursive domain of fashion, which often employs negative judgments or positive
appraisals in their texts. In summary, the results of this study indicate that the articles
are divided into two evaluative macrostructures, one about Lady Gaga, which share
positive judgments of capacity, and the other about the artist's clothing, which uses
positive appraisal.

Keywords:
Fashion. Appraisal System. Lady Gaga.
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1. Consideracdes iniciais

A cantora e, atualmente, atriz Lady Gaga nasceu em Nova York
no ano de 1986 e figura como uma das principais estrelas do ramo da
musica desde 2008, quando estreou seu primeiro album em segundo lu-
gar na principal parada de musica dos Estados Unidos, conforme Viana e
Muniz (2012). Para esses autores, a estrela consegue compreender como
poucos as questBes relacionadas a moda, uma vez que a artista sempre
faz referéncias aos principais estilistas em suas masicas, videoclipes, per-
formances ou em seu préprio cotidiano.

Sanchez (2010) considera Lady Gaga um fendmeno midiatico
desde quando surgiu e isso ocorre devido a sua estética e clipes que tra-
zem discussdes acerca do corpo. Nesse sentido, a artista é tida como a-
depta do estilo camp, referente ao exagero, segundo Sontag (1987).

Por esta razdo, Lady Gaga foi a anfitrid do Met Gala 2019, que
teve como tematica o estilo camp na moda. Destaca-se que o

Met Gala é um evento beneficente cujo intuito é arrecadar recursos para o
Costume Institute do Metropolitan Museum of Art. E tradicionalmente fei-
to no inicio do més de maio, conta com a presenga de importantes cele-
bridades e marca a abertura da exposicéo do instituto. Cada ano o baile
conta com uma ‘rainha’ para recepcionar os convidados. (SILVA, 2018,
p. 359) (grifos nossos)

Trata-se de um evento beneficente para levantar fundos ao museu
do vestuério de Nova York e ocorre no comeco de maio, em especifico,
na primeira segunda-feira do més, conforme pontua o site “M de Mulher”
(2019). Salienta-se que todo ano o evento tem uma anfitrid e tematica di-
ferente, e, em 2019, foi a vez da cantora e atriz Lady Gaga recepcionar 0s
convidados.Este tema foi escolhido em homenagem ao ensaio Notes on
camp®, de Susan Sontag (1964), que discute a estética camp.

Portanto, nesta investigacdo, analisam-se noticias acerca da entra-
da de Lady Gaga no Met Gala 2019,pelo viés da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), proposta por Halliday (1994) e revisada por Halliday e
Matthiessen (2004), particularmente pelo Sistema de Avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005). O trabalho tem como objetivo principal de-
monstrar como 0s principais veiculos de noticias utilizam dos mecanis-
mos avaliativos da linguagem para expressarem suas opinifes positivas
e/ou negativas sobre a moda e a artista no evento. Os comentarios inves-

* No Brasil, o artigo foi publicado na obra Contra a interpretagéo,de 1987, e recebeu o
nome de Notas sobre o camp.
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tigados foram traduzidos pelo site RDT Lady Gaga®, que é a principal
fonte sobre a artista na América Latina. Mais precisamente, examinou-se
as matérias dos seguintes veiculos: LA Times e Huffington Post.

Como aporte teorico, adotam-se Halliday (1994), Halliday e Mat-
thiessen (2004), Martin e White (2005), dentre outros, que discutem a
LSF e o Sistema de Avaliatividade. Apoia-se, também, em bibliografias
que versam acerca da moda e do camp, tais como: Sontag (1987), Pollini
(2007) etc. A metodologia desta pesquisa estruturou-se da seguinte ma-
neira: i) pesquisa bibliografica acerca da LSF; ii) escolha das noticias que
constituem o corpus em questdo, sendo elas as duas primeiras que se fa-
zem presentes na pagina digital mencionada; e, por fim, iii) analise das
matérias pelo viés da LSF.

De antemdo, vale elucidar que o presente estudo ndo pretende ser
exaustivo, tendo em vista que é um recorte de um trabalho final para a
disciplina Lingua e cultura, do programa de Pés-Graduacdo em Estudos
da Linguagem da Universidade Federal de Cataldo. No original, realiza-
ram-se maiores analises acerca dos excertos levantados e de outros néo
demonstrados aqui.

2. Pelo viés da Linguistica Sisttmico-Funcional: breves apontamen-
tos

Para a LSF, a lingua é dinamica e se manifesta nas relagdes socio-
culturais. Nesse sentido, Halliday (1994) assegura que, nas rela¢Ges soci-
ais, o individuo faz escolhas léxico-gramaticais para interagir no ambien-
te no qual esté inserido.Em outros dizeres, pode-se afirmar que a lingua,
para a LSF, esta atrelada ao contexto e a cultura, pois eles irdo ditar as
escolhas léxico-gramaticais do individuo na sociedade.Dessa forma, a
LSF possui uma visdo holistica da linguagem, pois contexto e texto nao
se separam e, juntos, ditam os significados do texto.

A luz desse pressuposto, acredita-se que a LSF seja de suma im-
portancia para esta investigacdo, posto que ela se preocupa com a estrutu-

* Segundo o proprio site, “o grupo RDT ¢ uma rede de websites que teve inicio em 2011,
sendo langado originalmente como um fa site da cantora Lady Gaga, que conta, atual-
mente, com 34 milhGes de visitas, sendo o maior fé site da artista na América Latina. A
sigla RDT — ‘redaction’ (em portugués, ‘redac¢do’) — foi escolhida para nomear o grupo
que, desde a sua composicéo inicial, tem amor a informagdo.” (RDT LADY GAGA,
2019)
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racdo da linguagem em determinados contextos de uso. Frisa-se, ainda,
que Halliday (1994) considera a linguagem como uma espécie de recurso
de que os falantes se utilizam para efetivar e trocar significados no ambi-
ente em que se encontram.

Por essa perspectiva, existe um contexto de cultura e um contexto
de situacao, que permitem que os individuos fagam determinadas esco-
Ihas Iéxico-gramaticais em certas circunstancias sociais (ALMEIDA,
2008). De outra forma, o contexto cultural relaciona-se aos géneros dis-
cursivos de que o sujeito faz uso em diversas ocasides.

Halliday (1994) aponta que ha variaveis de registro dentro do con-
texto de situacédo, sendo elas as: a) de campo, que é relativa ao discurso,
aos acontecimentos e ac¢des sociais; b) de relagdes, ligadasa realidade do
sujeito que interage; e ¢) de modo escrito e/ou falado. Por esse prisma, 0
autor afirma que tem trés metafuncfes, uma para cada varidvel de regis-
tro, intituladas de Ideacional, Interpessoal e Textual. De acordo com
Almeida (2008),

[...] essas metafungdes representam as possibilidades de opgdes semanti-
co-linguisticas que o usuario da lingua pode escolher para realizar as fun-
¢Oes de acdo e informagdo numa situagdo de troca. (ALMEIDA, 2008, p. 9)

A metafuncdo interpessoal demonstra a relacdo entre o sujeito e
0S seus posicionamentos; a ideacional inter-relaciona-se com o campo
das experiéncias dos falantes; enquanto a textual liga-se ao modo pelo
qual a mensagem é transmitida (ALMEIDA, 2008). Esta proposta apoia-
se na metafuncgdo interpessoal, visto que ela expfe o posicionamento so-
cial do falante perante a presenca de Lady Gaga no Met Gala 2019.

Uma vez que o escopo deste trabalho é analisar as opinides ins-
tanciadas em noticias, serd utilizado, entdo, o Sistema de Avaliatividade,
proposto por Martin e White (2005) a partir dos estudos de Halliday
(1994), que abarca como o falante demonstra suas opinifes por meio da
linguagem. Assim, tal sistemaanalisa o posicionamento do falante em
trés subsistemas, tais quais: Atitude, Gradacéo e Engajamento.

Em meio a esses subsistemas, focaliza-se, aqui, a Atitude, por esta
ser “responsavel pela expressdo linguistica das avaliagdes positivas e ne-
gativas, abrangendo trés regides semanticas: a emogao, a ética e a estéti-
ca”, consoante Almeida (2008, p. 34).

Estudiosos como Martin e White (2005) classificam que a Atitude
contém uma triade entre afeto (emocéo), julgamento (ética) e apreciagéo
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(estética). O afeto compete aos sentimentos expostos no texto, o julga-
mento demonstra o que se considera certo e/ou errado na conduta social,
enquanto a apreciacio direciona-se aos objetos, conforme postula Al-
meida (2008). A medida que aparecerem na se¢do de analise, tais classi-
ficagOes serdo devidamente explicadas.

3. Percurso metodoldgico

Dividiu-se o percurso metodolégico desta pesquisa em trés etapas.
Inicialmente, foram realizadas leituras acerca da bibliografia levantada
sobre LSF, a exemplo de Almeida (2008), Halliday (1994), Halliday e
Matthiessen (2004), Martin e White (2005), dentre outros;no campo da
Moda e do estilo Camp, baseou-se nos pressupostos de Sontag (1987),
Pollini (2007) etc.

Em um segundo momento, selecionaram-se as noticias veiculadas
pelos jornais digitais LA Times e Huffington Post. Para este trabalho, co-
letaram-se as aquelas expostas e traduzidas da lingua inglesa para o por-
tugués brasileiro, no site RDT Lady Gaga, veiculo midiatico que resumiu
em uma matéria 0s principais comentérios acerca da entrada da Lady
Gaga no Met Gala 2019.

Foram escolhidos os textos que apareceram em destaque na pagi-
na mencionada. Em suma, outro critério para a escolha das noticias do
LA Times e Huffington Post deu-se por esses jornais utilizarem recursos
avaliativos da linguagem, o que corrobora, ainda, a assertiva de Vian Jr.
(2009, p. 100) deque um texto oral e/ou escrito “traz a tona diferentes ti-
pos de avaliagdo”.

Por fim, destinou-se o terceiro momento as anlises das matérias.
Com a intenc&o de frisar os recursos atitudinais avaliativos nas matérias,
fez-se uso de grifos, sublinhados e colchetes. Salienta-se que as unidades
lexicais grifadas em itdlico destacam os termos que contém avaliagdes;
enquanto os sublinhados apontam para as situagdes que foram avaliadas;
e entre os colchetes “[ ]” aparece o tipo de avaliagdo presente na matéria.

Os tipos de avaliacfes, citados acima, sdo utilizados conforme
postulados por Martin e White (2005), traduzidos por Almeida (2008),
como se vé adiante:
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Quadro 1: Abreviages dos tipos de Atitude.

Tipos da Atitude

Abreviacodes

Atitude positiva +
Atitude negativa -
Afeto: felicidade Felicidade
Afeto: infelicidade Felicidade-
Afeto: seguranca Seguranca
Afeto: inseguranca Seguranca-
Afeto: satisfacdo Satisfacdo
Afeto: insatisfacdo Satisfacdo-
Julgamento: normalidade Normalidade
Julgamento: capacidade Capacidade
Julgamento: tenacidade Tenacidade
Julgamento: veracidade Veracidade
Apreciacdo: reacdo Reacéo

Reacdo impacto

Reacdo-impacto

Reacdo qualidade

Reacdo-qualidade

Apreciacéo: composicéo

Composigdo

Composicao equilibrio

Comp-equilibrio

Composicdo complexidade

Comp-complexidade

Apreciacao: valoragdo

Valoragdo

Fonte: Almeida (2008, p. 72).

Desta feita, as analises intentam apresentar e discutir 0s recursos
avaliativos da linguagem empregados nos veiculos supracitados, em es-
pecifico nas matérias analisadas. Além disso, ao final das discussdes, se-
ra apresentado um grafico que tem como intuito contabilizar os recursos
avaliativos mais recorrentes no corpus levantado.

4. O sistema de avaliatividade em noticias sobre o Met Gala 2019:
analises e discussoes

Na contemporaneidade, pode-se compreender que a midia expri-
me seus posicionamentos por meio de suas matérias e outros géneros da
esfera jornalistica, visto que Guadanini (2013 apud CORTEZ, 2015, p. 5)
certifica que “a midia pode imprimir seu posicionamento através de um
simples ato de designagdo”. Depreende-se disso que 0s meios midiaticos
apresentam noticias repletas de pontos de vista, ou seja, 0s jornalistas e
profissionais da imprensa em geral imprimem suas ideologias nos seus
textos.

Partindo ao debate proposto, deve-se registrar, brevemente, que a
entrada de Lady Gaga no Met Gala mostrou-se, de certo modo, teatral,
causando alvorogo na midia. Nessa légica, cré-se que os jornais analisa-
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dos exprimam, por meio da linguagem, avaliacfes positivas e/ou negati-
vas acerca da passagem da artista pelo tapete vermelho do evento.

Resume-se que a cantora chegou ao evento com um vestido vo-
lumoso de cor fucsia, rodeada de homens vestidos de smoking preto, que
seguravam a calda de sua vestimenta. Ap0Os posar para as fotos e subir as
escadas do Metropolitan Museum of Art, a artista desceu por elas nova-
mente com um novo vestido allblack, tendo como acessorio um guarda-
chuva, com o qual tirou vérias fotos. Dando continuidade a sua passagem
pelo tapete vermelho, Lady Gaga ainda revelou estar com outro vestido
rosa por baixo daquele todo preto. Nesse momento, a estrela tinha como
acessdrio uns dculos grandes para o seu rosto e um telefone superdimen-
sionado, o qual ela abria e dele retirava um batom. Para finalizar a sua
entrada, a artista retirou o vestido rosa e mostrou o seu traje final, uma
lingerie preta com brilhos.

Fonte: Vanity Fair (2019).

A passagem de Lady Gaga pelo tapete vermelho demorou cerca
de quinze minutos porque a artista subia e descia as escadas do Metropo-
litan Museum of Art, posando para os fotografos de plantdo. Assim, per-
cebe-se que a artista adotou o estilo camp para realizar a sua entrada to-
talmente teatral no evento, sendo a teatralidade um dos artificios do
camp, segundo Sontag (1987).

A estética camp também pdde ser notada em seu vestuario, que se
destacava pelo exagero. Desse modo, sobre tal estilo, Sontag (1987,
[s/p]) diz que o “Camp é uma visdo do mundo em termos de estilo — mas
um estilo peculiar. E a predilecio pelo exagerado, por aquilo que esta
“fora’, por coisas que sdo o que ndo sdo”.
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Passando-se as analises das noticias, tendo como intuito analisar
como a midia usa mecanismos avaliativos da linguagem para referir-se a
Lady Gaga no tapete vermelho do Met Gala 2019, primeiramente aponta-
se que o contexto cultural desta investigacdo é o género noticia, enquanto
o0 contexto de situacdo é a passagem de Lady Gaga pelo tapete vermelho
do Met Gala 2019.

A noticia do LA Times sintetiza a entrada da artista no evento,
como observa-se abaixo:

Exemplo 1 — (LA TIMES, 2019, traducdo RDT Lady Gaga):

No Met Gala, Lady Gaga novamente d4 uma aula magistral [reagéo-
qualidade+]sobre como governar [capacidade+] o tapete vermelho.

Por meio do epiteto® magistral, a matéria afirma que Lady Gaga
consegue dar uma “aula grandiosa”.Em outras palavras, a cantora desta-
ca-seno tapete vermelho, sendo exemplo para outros artistas de como
impactar em tal situacdo. Em nossa visdo, isso demonstra uma apreciagéo
positiva do tipo reacdo de qualidade por parte da matéria, visto que avalia
positivamente a reacdo das pessoas frente a qualidade da entrada de Lady
Gaga no Met Gala 2019, comparando-a a uma verdadeira aula. Nota-se,
no excerto,0 emprego de um recurso atitudinal deapreciacdo, por meio do
qual o individuo pode avaliar positivamente e/ou negativamente os “ob-
jetos, artefatos, processos e estados das coisas”, segundo Almeida (2008,
p. 113).

O processo® governar aponta um julgamento, que é quando exis-
tem “normas de comportamento que as pessoas devem ou nao seguir de
acordo com as normas sociais e legais”, conforme Almeida (2008, p. 93).
Esse processo indica julgamento positivo de estima social do tipo capa-
cidade positiva, para demonstrar que a artista € capaz de marcar presenca
em um tapete vermelho. No trecho abaixo, o veiculo Huffington Post faz
uso de recursos avaliativos de afeto, instanciando sentimentos na noticia:

* Proveniente do grego, esse termo significa “acrescido, posto ao lado”. Com efeito, gra-
maticalmente, o epiteto aponta para as caracteristicas atribuidas aos participantes do tex-
to. Almeida (2008, p. 26) elucida que “sdo recursos utilizados para realizar uma qualida-
de podendo sinalizar para alguma forma de avaliagdo”.

% Para a LSF, “processos representam eventos que constituem experiéncias, atividades hu-
manas realizadas no mundo; representam aspectos do mundo fisico, mental e social”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 41). Gramaticalmente, 0s processos sdo materializados por
grupos verbais (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).
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Exemplo 2 — (HUFFINGTON POST, 2019, tradugdo RDT Lady Gaga):

Ja faz um tempo desde que vimos Lady Gaga do alto escaldo do passado
[satisfagdo+], mas ela voltou a se formar no Met Gala na noite de segun-
da.

O excerto traz, implicitamente, um afeto de satisfacdo,pois, ao re-
latarem que Lady Gaga voltou ao estilo “alto escaldo do passado”, ex-
pressam-se sentimentos positivos em relacdo as expectativas superadas.
Afetos do tipo satisfacdo lidam, segundo Martin e White (2005), com
sentimentos de conquista e/ou frustracdo dos participantes diante os a-
contecimentos. Tal “nostalgia”, assim, remete a artista no comeco de sua
carreira, visto que ela causou certo “agito cultural com suas roupas de
cena extravagantes”, conforme o The Washington Post (2010 apud VI-
ANA; MUNIZ, 2012, p. 24).

No excerto a seguir, novamente ocorreu uma avaliagdo de capaci-
dade positiva acerca de Lady Gaga, expondo o qudo capaz ela é, tomando
por base que ela foi, inclusive, premiada com um Oscar.

Exemplo 3 - (LA TIMES, 2019, tradu¢do RDT Lady Gaga):

A cantora e compositora premiada [capacidade+] com o Oscar, também
uma das apresentadoras da noite, apareceu no tapete vermelho com um
volumoso vestido de flcsia [comp-complexidade+].

Vé-se que a noticias e refere ao vestido usado pela artista, tendo
uma apreciacao positiva do tipo composicdo de complexidade. A vista
disso, avalia-se a composi¢do do vestido da artista como “volumoso” e
“fucsia”. Aprecia¢des desse tipo relacionam-se, portanto, a como objetos,
situacBes e fenémenos sdo compostos (Cf. MARTIN; WHITE, 2005).
Nesse caso, percebe-se que o vestido ndo é apreciado como simples, mas
sim como uma pega exuberante. Considerando que o tema do evento é a
moda camp, a apreciagdo € vista como positiva.

De modo semelhante, outra matéria traz uma apreciagdo positiva
de composicdo de complexidade sobre o vestudrio da artista naquele
momento. Veja a seguir:

Exemplo 4 - (HUFFINGTON POST, 2019, tradugdo RDT Lady Gaga):

Com alguns de seus looks mais icénicos [comp-complexidade+] do tapete
vermelho, Gaga fez uma exibico de 15 minutos, estreando ndo um, mas
quatro looks [capacidade+]

Entende-se, nesta avaliacdo, que os editores avaliaram positiva-
mente a composicdo dos visuais usados por Lady Gaga ao longo dos
quinze minutos em que ficou no tapete vermelho do evento, o que é ex-
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presso pelo epiteto “icdnico” e intensificado por “mais”. Nesse trecho, ha
também um julgamento positivo de estima social do tipo capacidade,
uma vez que o enunciado “estreando ndo um, mas quatro looks” indica a
sagacidade de Lady Gaga em aparecer de diferentes formas no Met Gala
20109.

Constatamos que o0s excertos analisados se dividem em duas ma-
crocategorias, uma para se referir a Lady Gaga e outra para comentar as
quatro roupas usadas pela artista no tapete vermelho. O grafico abaixo
mostra qual tipo de avaliacdo apareceu com mais frequéncia nas maté-
rias:

Gréfico 1: Elementos atitudinais nas noticias.

AFETO
JULGAMENTO
APRECIACAO

f

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nas analises, houve apenas trés casos de apreciacdo, trés de jul-
gamento e um de afeto, sendo que todos sdo avaliagdes positivas. Por es-
sa Otica, é possivel dizer que os veiculos midiaticos, diante da presenca
de Lady Gaga no Met Gala 2019, avaliaram tanto seus looks quanto a
prépria conduta da cantora. Dessa forma, pode-se inferir que a maneira
de agir de Lady Gaga, que é avaliada como capaz, impacta a composi¢do
de seu vestuario. Assim, a cantora consegue imprimir sua personalidade
em suas roupas. Em relacdo a Unica ocorréncia de afeto, pode estar rela-
cionada com a satisfagdo dos responsaveis pelas matérias com as vesti-
mentas de Lady Gaga.

Com isso, pode-se dizer que o nimero de apreciacdes nas noticias
coaduna-se ao postulado por Sontag (1987, [s/p]) de que as locugdes ““é
demais’, ‘¢ fantastico demais’, ‘Nao da para acreditar’, sdo frases tipicas
do entusiasmo Camp”. Particularmente, as matérias ndo fizeram uso des-
sas fraseologias especificas, mas fizeram escolhas Iéxico-gramaticais que
demonstraram tal entusiasmo, a exemplo de “iconico”, exposto anterior-

mente.
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A fim de elucidar os tipos de atitude mais recorrentes no corpus
analisado, criou-se o quadro abaixo:

Quadro 2: Os elementos avaliativos do subtipo de Atitude presentes no corpus.
Tipos de Atitude Frequéncia
Positivo Negativo
Felicidade - -
Afeto Seguranca -
Satisfacdo 1 -
Normalidade - -
Capacidade 3 -
Julgamento Tenacidade - -
Veracidade - -
Propriedade - -
Reacdo Impacto - -
Reacdo Qualidade 1
Apreciagdo Comp. Complexida-
de
Comp. Equilibrio - -
Valoragdo - -
Fonte: Elaborado pelos autores.

O quadro acima expde os elementos avaliativos do subtipo Atitu-
de que foram mais recorrentes no estudo. Nesse sentido, é perceptivel
como as midias jornalisticas fizeram uso de elementos positivos da lin-
guagem para referirem-se a Lady Gaga e ao seu vestuario no Met Gala
2019. Convém destacar que todos os julgamentos sdo do tipo capacidade.
As apreciacOes referem-se, exclusivamente, aos seus looks, avaliando a
reacdo que despertaram nas pessoas e a forma como sdo compostos. As-
sim, Lady Gaga € avaliada positivamente como capaz em relagdo a sua
passagem pelo tapete vermelho e ao posto de apresentadora do evento, e
seus vestidos sdo apreciados positivamente em face da temética do Met
Gala 2019. A luz desta anélise, compreende-se como a midia faz uso de
elementos atitudinais para abarcar situages que envolvem a moda.

5. Consideracdes finais

Neste trabalho, analisou-se como os veiculos midiaticos, LA Ti-
mes e Huffington Post, utilizaram recursos avaliativos da linguagem para
reportarem-se ao estilo camp da cantora e atriz Lady Gaga. Em suma, no-
tou-se que as noticias se dividiram em duas macrocategorias, sendo uma
delas para falar sobre a artista, e a outra para comentar sobre as vestimen-
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tas dela no evento. Devido a essa divisdo, verificou-se que, quando as
matérias falam sobre a Lady Gaga, elas partilham de julgamentos positi-
vos de capacidade, e, ao tratarem das suas vestimentas, utilizam da apre-
ciagdo positiva.

Portanto, a luz do Sistema de Avaliatividade da LSF, pode-se per-
ceber como 0s trechos analisados usam os recursos avaliativos da lingua-
gem para apreciarem aspectos relativos a moda e, particularmente, ao es-
tilo camp de Lady Gaga. Ademais, esta investigacdo mostra-ser elevante,
posto que a moda, desde tempos remotos, envolve comportamento, lin-
guagem e identidade na sociedade, conforme Pollini (2007). Neste caso,
interpretou-se como a midia posiciona-se, por meio da linguagem, em re-
lacdo a comportamentos e identidades do outro, avaliando-o0s positiva
e/ou negativamente.

Como evidenciado anteriormente, este estudo ndo pretende esgo-
tar todo o assunto dado que é possivel explora-lo sob multiplos pontos de
vista, inclusive dentro do arcabouco da LSF. Portanto, trata-se de uma
investigacdo inicial, voltada para o uso de elementos atitudinais avaliati-
vos em discursos relativos @ moda. Com isso, pretende-se, a partir do ob-
servado, estimular novas pesquisas no campo da moda pelo viés da Lin-
guistica, especialmente da LSF.
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RESUMO

A “Eneida” foi escrita pelo poeta latino Virgilio no século | a.C. em virtude de
uma encomenda de Otavio. Para o Império, que estava em expansao, era importante
legitimar as aspira¢fes romanas, e uma forma eficaz para isso era evocar a mitologia.
A “Eneida” procura explicar a origem de Roma por meio da interrelagdo dos herdis
troianos que sobreviveram a Guerra de Troia — especialmente Eneias — com a mitolo-
gia. Eneias seria aquele destinado pelos deuses a fundar a nova Troia na Italia, que se-
ria no futuro um dos maiores Impérios da Antiguidade Classica: o Romano. O presen-
te artigo busca, a partir da analise do Canto | da “Eneida”, estabelecer um paralelo
entre os deuses Juno, Jupiter e Vénus e o Principado Romano de Augusto, e especifi-
camente relacionar a Ira de Juno com as Guerras Punicas e contrastar a profecia de
Jupiter com a deusa Vénus e a linhagem do Imperador Augusto. Foi realizada uma
pesquisa documental de carater qualitativo para analisar o Canto | da “Eneida” e pa-
ra embasar a andlise e construir o referencial teérico do estudo utilizou-se a pesquisa
bibliogréfica. A partir da analise do Canto | foi possivel perceber as ligagdes estabele-
cidas por Virgilio entre os deuses Juno, Jupiter e Vénus ao Principado Romano de
Augusto, e reconhecer que Virgilio narrava em sua epopeia mitos do passado, mas
também profecias que ja se haviam concretizado no presente, ou seja, na Roma de
Augusto, porém, se destaca que, mais do que uma obra para legitimar o poder do re-
cente Império, a “Eneida” é um farto material sobre a cultura romana.

Palavras-chave:
Eneida. Epopeia Classica. Principado Romano de Augusto.

ABSTRACT

The Aeneid was written by the Latin poet Virgil in the 1%'century BC in front of a
commission by Octavius. For the expanding Empire it was important to legitimize
Roman aspirations, and an effective way for doing this was to evoke mythology. The
Aeneid seeks to explain the origin of Rome through the interrelation of the Trojan
heroes who survived the Trojan War — especially Aeneas — with mythology. Aeneas
would be the one destined by the deities to establish the new Troy in Italy, which
would be in the future the greatest Empire: the Roman. This article seeks, from the
analysis of Canto | of the Aeneid, to establish a parallel between the deities Juno, Jupiter
and Venus and the Roman Principality of Augustus, and specifically relate the Wrath
of Junus with the Punic Wars and relate the prophecy of Jupiter with the goddess
Venus and the lineage of Emperor Augustus. A qualitative documentary research was
carried out to analyze Canto | of the Aeneid and to support the analysis and build the
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theoretical framework of the study, bibliographical research was used. From the analysis
of Canto I, it was possible to see the links established by Virgil between the gods Juno,
Juppiter and Venus to the Roman Principality of Augustus, and recognize that Virgil
narrated in his epic past myths, but also prophecies that had already materialized in
the present, that is, in the Rome of Augustus. However, it is noteworthy that, more
than a work to legitimize the power of the recent Empire, the Aeneid is a wealth of
material about Roman culture.

Keywords:
The Aeneid. Classic Epic. Roman Principality of Augustus.

1. Introducdo

A “Eneida” foi escrita pelo poeta latino Virgilio no século | a.C. e
é considerada uma das grandes epopeias classicas como a “lliada” e a
“Odisseia”, obras atribuidas ao poeta Homero. O poema busca explicar a
origem de Roma por meio da interrelacéo dos herdis troianos que sobre-
viveram a Guerra de Troia — especialmente Eneias, o principe troiano —
com a mitologia. Eneias seria aquele destinado pelos deuses a fundar a
nova Troia na Italia, que seria no futuro um dos maiores Impérios da An-
tiguidade Classica: 0 Romano.

A “Eneida” comecou a ser escrita em 29 a.C. em virtude de uma
encomenda de Otavio, que havia entdo triunfado sobre seus adversarios.
Roma vinha enfrentando um cenério de guerras civis desde 44 a.C. quan-
do o cdnsul romano Jalio César foi assassinado (SILVA S., 2010). Apos
o0 ocorrido, Lépido, Marco Antbnio e Otavio, sobrinho de Jalio César,
“(...) iniciam uma campanha contra Bruto, C4ssio e adeptos da causa an-
ti-cesariana (conhecidos como republicanos), que termina com a vitoria
dos ‘vingadores’ em Filipos, em outubro de 43 a.C.” (SILVA, C., 2010,

p. 1).

O Trio entdo estabelece o0 segundo Triunvirato romano que divide
0 Império em trés. Porém, a alianca vai enfraquecendo-se com o passar
dos anos, quando Otavio acusa Lépido de trai¢do. Por fim a alianca entre
Marco Antonio e Otavio se finda efetivamente quando os dois entram
“(...) em conflito por meios de discursos que culminardo numa guerra
propriamente dita, que levara a Batalha de Acio, em 31 a.C. (...)” (SIL-
VA, C,, 2010, p. 1). Ap6s a batalha, Otavio derrota Antbnio, que se havia
unido a rainha do Egito, Cledpatra, e assim acabam as guerras civis.

Com a vitéria de Otavio e a conquista do poder romano, ele de-
senvolveu indmeras estratégias, buscando ser aclamado “(...) ndo como
um rei, mas como o mais sabio, o mais digno e o mais magnanimo.”
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(ROULAND, 1997, p. 339 apud SILVA, S., 2010, p. 2). Otavio era um
grande chefe militar, comandante de um exército forte e possuia meios
para proporcionar a paz ha tanto esperada pelos romanos, que aceitaram
seu poder.

Um dos recursos que permitiu a garantia da paz, além do reforgo
militar e das estratégias adotadas por Otavio, foi o fato de ele pertencer a
Gens lulia, familia tradicional romana, da qual também fazia parte Julio
César. Quando César foi elevado ao titulo de divindade, Otavio, que ha-
via sido adotado como filho por ele, recebeu a heranca de ser descenden-
te de um deus (Cf. SILVA, S., 2010).

Para o Império que estava em expansao era importante legitimar
as aspiracfes romanas, e uma forma eficaz era evocar a mitologia. Além
disso, é possivel perceber, a partir do panorama histérico, o quanto a pre-
servacdo da paz era importante e 0 quanto 0 povo romano, apds anos de
guerras civis, precisava de uma obra que cantasse 0 seu patriotismo e 0
tornasse um povo uno.

Partindo dessas reflexdes, o presente artigo busca, a partir da ané-
lise do Canto | da “Eneida”, estabelecer um paralelo entre os deuses Ju-
no, Japiter e Vénus e o Principado Romano de Augusto. Para atingir esse
objetivo, o0 artigo buscara especificamente relacionar a Ira de Juno com
as Guerras Plnicas® e contrastara profecia de Jupiter com a deusa Vénus
e a linhagem do Imperador Augusto.

2. A “Eneida” de Virgilio

A “Eneida” é uma epopeia que foi escrita durante dez anos (29 a
19 a.C.) por Virgilio, o poeta nacional do Império Romano. A epopeia
foi encomendada a Virgilio pelo préprio Otavio®. A época do pedido,
Virgilio j& era bastante conhecido em Roma, uma vez que ja havia com-

% Guerras PUnicas sio o rétulo dado s trés guerras travadas entre Cartago e Roma em 264—
241, 218-202 e 148-146 a.C. Essas guerras foram muito importantes, pois a vitoria de
Roma permitiu seu controle sobre as rotas de navegagdo e de comércio do mar Interno,
garantindo sua soberania sobre os povos vizinhos (ALMEIDA, 2011).

" 0 nome Otévio vem sendo utilizado desde a introducéo, pois em 29 a.C. ele ainda nio
havia recebido a denominagéo de Augusto. Foi em 27 a.C que o Senado Ihe conferiu o ti-
tulo de Augustus que “[...] possuia uma conotagéo religiosa, estando ligado ao verbo au-
gere (aumentar) e era, até entdo, aplicado apenas a lugares sagrados e divindades criado-
ras, este titulo ficando conhecido com o nome do Imperador Augusto” (SILVA, S. 2010,

p. 4).
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posto as duas obras que Ihe deram fama de poeta: as Bucélicas, que sao
uma coletanea de poemas pastoris, e as “Geodrgicas” um poema didatico
sobre a agricultura (Cf. CARDOSO, 2011, p.10). As “Georgicas” foram
escritas a convite de Mecenas, que ja havia tido sua atengdo despertada
pelos dotes de poeta de Virgilio. O objetivo das “Geodrgicas” era o de
“(...) encorajar a volta das populagdes rurais a sua profissdo ancestral e
restaurar, nos campos devastados pela guerra civil, a antiga prosperida-
de” (RONAL [1975], p. [11]-[12]).

Otavio desejava que Virgilio escrevesse “(...) uma epopeia gran-
diosa que pudesse ombrear com os poemas homéricos” (CARDOSO,
2011, p. 10). Essa epopeia patridtica era

[...] destinada a legitimar, pela evocacdo de suas origens ilustres, as altas
aspiracOes de Roma. A tradicéo fazia dos romanos descendentes dos troi-
anos e Otavio apontava como fundador da sua estirpe Enéias [sic], um dos
heréis da Iliada. Era preciso dar consisténcia a essa lenda, fundamenta-la
na Histdria e na Mitologia com os poderes da poesia. (RONAI, [1975], p.

[12])

Apesar dos dez anos em que escreveu o poema, Virgilio ndo con-
seguiu dar o polimento final a sua obra. Quando faltava apenas a revisao
final, o poeta decidiu conhecer os cenéarios de sua epopeia e embarcou
com destino & Grécia; porém acabou adoecendo e precisou voltar a pa-
tria, falecendo poucos dias depois. “Antes de morrer, incumbiu dois ami-
gos de destruirem a “Eneida” por julgéa-la inacabada e imperfeita, mas,
por determinagdo de Augusto (...), esta ordem ndo foi cumprida” (RO-
NAI, [1975], p. [12]).

O poema é composto por doze cantos, tendo um total de 9.826
versos (CARDOSO, 2011, p. 10-18). A “Eneida” narra “(...) as atribui-
¢Oes de Enéias [sic] desde a destruigdo de Troia [sic] até a chegada ao
Lécio e a fundagio de uma nova pétria em terras da Italia” (RONAL,
1975, p. [12]). No proémio do poema, encontramos a seguinte proposi-
¢a0® (Verg. Aen. 1, 1-7):

Canto as armas e 0 vardo que, expulso pelo destino das praias de Tréia
[sic] para a Italia, chegou primeiro ao litoral da Lavinia. Por muito tempo,
na terra e no mar, esteve a mercé dos deuses superiores, incitados pela ira
sempre lembrada da cruel Juno. Muitas provacdes, também, sofreram na
guerra, para fundar uma cidade e trazer os seus deuses ao Lacio. Dai sai-
ram 0 povo latino, os antepassados albanos e as muralhas da poderosa
Roma. (VIRGILIO, [1975], p. 21)

%A edicéo da Eneida utilizada no presente artigo é uma versao em prosa.
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Ao entrar em contato com a “Eneida”, é possivel perceber que
Virgilio bebeu de fontes gregas e foi fortemente influenciado pelos poe-
mas homéricos. A “Eneida” apresenta tanto a guerra que se desenrola no
Lacio (como a Guerra de Troia permeia a “Iliada”), quanto narra a via-
gem de Eneias desde Troia até alcancar a Italia (como o regresso de O-
disseu a patria em “Odisseia”). Além das duas mais conhecidas, o poeta
latino se inspirou em outras poesias tanto da Grécia, quanto dos seus pre-
decessores romanos®.

A “Eneida” possui todos os componentes tidos como essenciais
nos poemas heroicos da Grécia:

O proémio, a invocagdo, 0s epitetos ornamentais, 0s versos repetidos a
guisa de estribilho, as grandes comparagdes épicas, a perifrases, os parén-
tesis. O majestoso verso hexametro, a que o harmonioso idioma grego
emprestava extraordinaria sonoridade, ganhava na lingua menos flexivel
dos romanos uma enérgica dignidade. (RONAI, 1975, p. [13]-[14])

Virgilio faz da “Eneida” uma verdadeira homenagem ao Império
que se formava, atribuindo ao imperador Augusto uma linhagem divina,
como sucessor de Eneias, filho de Vénus, e o Império Romano como a
nova Troia.

A “Eneida” também representa uma unificagdo e ordenacgdo dos
mitos fundadores e um manual religioso que aponta as origens do povo
romano, ligando o tempo mitico da Guerra de Troia e 0 tempo histérico
que corresponde ao periodo classico latino. “Assim, essa epopeia repre-
senta ndo s6 a origem de Roma, mas também o seu mito, através de uma
espécie de flashback do Império de Augusto.” (ALMEIDA, 2011, p. 13).
O uso do passado se apresenta através da relacdo estabelecida entre Eneias
e a Roma do século I a.C. “(...) prenunciando os valores romanos, 0s
quais Augusto resgata, e Virgilio atribui a Eneias” (ALMEIDA, 2011, p.
14).

% Segundo Sousa (2008, p. 7) estudiosos tém reconhecido nos episédios retratados nas pin-
turas do templo de Juno “[...] alusdes a poemas pertencentes a um dos ciclos da antiga
poesia épica grega, o troiano, composto pelas epopéias [sic] que abordam todo o desen-
rolar das “lliacas pugnas’na seguinte ordem cronoldgica: “Cantos Ciprios”, “Iliada”,
“Etope”, “Pequena Iliada”, “Saque de flion”, “Retornos”, “Odisséia”e “Telegonia™— des-
sas, infelizmente, apenas a “Iliada” e a “Odisséia” conservaram-se”.
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3. O Canto I da “Eneida” e os deuses

A “Eneida” é narrada in media res, ou seja, sua narrativa comeca
de um ponto do meio da histéria, e os acontecimentos iniciais sdo narra-
dos posteriormente por meio de flashbacks. A epopeia comega com E-
neias e seus companheiros troianos em alto mar. Eles abandonam Troia,
que foi destruida apés dez anos de guerra contra 0s gregos e seguem em
busca de uma regido para construir a nova Troia. Eles sdo castigados por
uma tempestade causada pelos ventos de Eélo, a pedido de Juno. Os na-
vios perdem-se. Eneias e alguns companheiros, por fim, descobrem uma
baia para se refugiarem. Na manha seguinte Eneias resolve explorar a re-
gido acompanhado de Acates e se deparam com Vénus, sua mée. Depois
desse encontro prosseguem protegidos pela deusa envoltos em uma né-
voa que 0s deixam invisiveis.

Eles entram em um templo dedicado a deusa Juno e |4 encontram
pinturas da Guerra de Troia. Em seguida aparece Dido, a rainha de Car-
tago, e os troianos dos outros barcos que haviam se perdido. A rainha os
acolhe e lhes oferece um banquete. Dido faz perguntas a Eneias sobre he-
rois e fatos da guerra e pede-lhe ao final que relate o que aconteceu com
ele durante os anos até chegar a Cartago. Dido havia sido manipulada por
Vénus para se apaixonar por Eneias (Cf. SOUSA, 2008).

No Canto I, o poeta invoca as musas a explicarem as causas da ira
que a deusa Juno nutre pelos troianos, e, por conseguinte, por Eneias
(Verg. Aen. 1, 8-11):

Faze-me lembrar, 6 Musa, as causas, que divindade foi ofendida e porque,
incitada, a rainha dos deuses fez com que sofresse tantos perigos e enfren-
tasse tantos trabalhos um vardo insigne pela piedade. Pois tanta ira em co-
ragdes celestes? (VIRGILIO, [1975], p. 21)

Sdo explicitados entdo os trés motivos para tal ira (Verg. Aen. 1,
12-33):

Houve uma cidade antiga, habitada por colonos tirios, Cartago, que se er-
guia diante da Itdlia e da foz do Tibre, cheia de riquezas e adestrada nas
artes da guerra. Dizem que Juno a amava mais que a todas as outras ter-
ras, preferindo-a mesmo a Samos; ali tinha suas armas e seu carro. E, se
permitisse o destino, pretende torna-la a rainha das gentes, e para isso se
esforca. Ouvira, porém, dizer que uma raca saida do sangue troiano have-
ria de derrocar os baluartes tirios, e que um povo reinante em grandes ex-
tensdes e soberbo na guerra viria para a perdicdo da Libia: assim fiaram
as Parcas. Isto teme a filha de Saturno e se lembra da guerra passada que
travara contra Trdia por seus queridos argivos, e traz na alma as causas da
ira e do cruel ressentimento. Guarda no coracéo o julgamento de Péris, in-
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jaria feita a sua beleza, a raga odiosa e as honras concedidas a Ganimedes
raptado. Inflamada por isso, ela afasta do Lacio os troianos, presa do mar
imenso, restos do furor dos gregos e do implacavel Aquiles. Por muitos
anos eles erraram nos mares, empurrados pelo destino. Tao ingente era a
tarefa de fundar a nagéo romana! (VIRGILIO, [1975], p. 21)

Nesse trecho é possivel perceber que dois dos motivos da ira de
Juno provém de mitos: O julgamento de Paris e o rapto de Ganimedes. E
0 terceiro motivo é um fato histérico, no caso, as Guerras Punicas. Co-
mecemos pelos fatores mitologicos: “Os acontecimentos miticos com-
pdem na diegese da “Eneida” um passado ainda préximo, pois junto as
acdes de Eneias, eles engendram o ciclo troiano da Guerra [de] Troia”
(ALMEIDA, 2011, p. 20).

O Julgamento de Paris ndo apenas engendra o ciclo troiano, como
é parte fundamental desde, sendo indicado por Vernant (2000) como o
momento que levou & Guerra de Troia. Seu acontecimento remonta ao
casamento de Peleu e da deusa Tétis no Pélion. Durante o evento chega
Eris, a deusa da discordia, do ciime. Ela traz consigo um presente de
amor, uma maca de ouro que possui a seguinte inscricdo: “A mais bela”.
Os convidados deveriam presentear uma das deusas com a maca: Atena,
Hera ou Afrodite*’. Porém, os deuses ndo conseguem decidir a quem dar
0 presente, de forma que eles passam para um simples mortal a tarefa de
resolver o assunto.

O mortal escolhido para desempatar a competigdo foi Paris Ale-
xandre, filho do rei Priamo, senhor de Trdia, e Hécuba. Hermes, que es-
tava acompanhando as trés deusas, explica que Paris tem a incumbéncia
de entregar o prémio aquela que a seu ver é a mais bela. As deusas ten-
tam seduzi-lo com promessas. Paris escolhe Afrodite, pois ela lhe prome-
teu que “(...) seras o sedutor completo, tudo o que houver de mais belo
no plano feminino sera teu e, muito em especial, a bela Helena (...). Seras
0 amante e 0 marido da bela Helena” (VERNANT, 2000, p. 89). Tal es-
colha ofendeu profundamente Hera.

Além de Paris, outro troiano a despertar a faria de Juno foi Gani-
medes. Este era visto como o mais belo entre os mortais edespertou o
amor de Zeus, que o raptou e o colocou como “(...) escan¢do dos deuses,
destituindo, assim, da fun¢do, Hebe, filha de Hera” (ALMEIDA, 2011, p.
21). Ganimedes despertou a flria de Gera por dois motivos, dessa forma:
Primeiro, pelo amor de Zeus por Ganimedes, pois Hera “(...) rege sobre o
casamento legitimo, [e] qualquer que seja a relagdo concebida fora desse

2 Na mitologia romana: Minerva, Juno e Vénus.
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vinculo ndo é assentida e sempre acarreta na perseguicdo dessa deusa ao
amado ou amada de Zeus” (ALMEIDA, 2011, p. 21). E a segunda, pela
destitui¢do de Hebe, sua filha, de sua fun¢do (ALMEIDA, 2011).

Agora partamos para o fato histdrico: as Guerras Punicas, defla-
gradas entre Roma e o império de Cartago, no periodo da Republica ro-
mana, como supracitado. Contrario aos mitos, esse fato constitui “(...) um
evento futuro a diegese, na qual decorrem as acdes de Eneias.” (AL-
MEIDA, 2011, p. 20). No trecho da Eneida acima citado Juno faz refe-
réncia a uma cidade por ela muito amada: Cartago. Porém, uma profecia
aponta que uma raca advinda do sangue troiano se tornaria um povo rei-
nante e seria responsavel pela perdi¢do de sua amada cidade. Esse povo
seriam os romanos, de forma que “Eneias representa esse elo entre o
tempo da diegese da “Eneida” e o futuro funesto de Cartago, causado pe-
la geragdo que ha de vir, os romanos, a partir de seu sangue” (ALMEI-
DA, 2011, p. 22). Dai o desejo de Juno de impedir que Eneias chegasse a
Italia.

Cartago era uma cidade de poderio bélico e seu poder é expresso
principalmente na figura do general Anibal. “O valor guerreiro atribuido
a Cartago e a esse general foi tal, que Virgilio Ihes conferiu uma home-

nagem mitico-poética na Eneida através da figura da personagem Dido.”
(ALMEIDA, 2011, p. 22).

Segundo a narrativa mitoldgica, Dido era a rainha de Cartago. No
Canto I, a deusa Vénus, que ainda nédo havia se revelado como tal a Enei-
as,descreve a histéria mitoldgica da rainha cartaginesa (Verg. Aen. 1,
340-68):

A tiria Dido governa o império, tendo saido de sua cidade para fugir do
irmdo. Prolongados foram os seus sofrimentos, prolongadas as vicissitu-
des; relatarei, porém, apenas os fatos principais. Seu esposo era Sicheu, o
mais opulento dono de terras da Fenicia, a quem a infeliz muito amava.
Foi a ele que seu pai a dera, virgem, unida por bem augurado matriménio.
Possuia, porém, o reinado de Tiro seu irmdo, Pigmalido, o mais celerado
de todos os homens. Entre eles surgiu a discordia. Ele, o impio, cego pela
cobica de ouro, matou, diante dos altares, ocultamente, o incauto Sicheu,
sem temer o amor de sua irmd; oculta o crime por muito tempo e ilude
com Va&s esperangas e triste amante, dissimulando, astuto, muita coisa. E-
la, porém, vé, em sonho, a imagem do esposo insepulto; este, erguendo o
rosto de palidez extraordinaria, mostra-lhe o peito trespassado pelo ferro
no altar profanado e revela o crime secreto cometido no palécio. Depois,
ele a persuade a fugir sem demora e deixar a patria e, para ajuda-la na vi-
agem, revela-lhe antigos tesouros escondidos na terra, grande quantidade
oculta de prata e de ouro. Assustada com isso, Dido prepara a fuga e reu-
ne companheiros. Agregam-se aqueles em que era mais forte o 6dio ao
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cruel tirano ou 0 medo; apoderam-se de naves que, por acaso, se achavam
preparadas e as carregam de ouro. As riquezas do avaro Pigmalido séo le-
vadas pelo mar: uma mulher toma-se chefe. Chegaram aos lugares onde
agora vés os imponentes baluartes da nova Cartago, compraram o terreno
que pudessem rodear com uma pele de touro, de onde lhe veio seu nome
de Birsa. (VIRGILIO, [1975], p. 27-8)

Virgilio coloca como origem da rivalidade entre Roma e Cartago
o desentendimento que ha entre Eneias e Dido no Canto IV da “Eneida”:

O ¢dio de Dido pelo heroi troiano Eneias é de tal forma que a faz proferir
imprecacoes, inclusive um desejo pelo surgimento de um vingador de
sangue cartaginés, alusdo evidente a Anibal que exerceu a maior resistén-
cia perante os romanos. (ALMEIDA, 2011)

Cartago ¢ a todo tempo exaltada por Virgilio no poema e Costa
(2017, p. 150) aponta que a razdo seria o desejo de Virgilio de criar um

[...] imaginério de arqui-inimigo romano poderoso, daquele inimigo es-
trangeiro que mantinha as institui¢ces republicanas trabalhando em con-
junto a fim de derrota-lo. Outrossim, enaltecer Cartago significava enalte-
cer Roma, ndo somente porque a Republica Romana venceu o inimigo
cartaginés, mas também porque a representagdo de uma grande Cartago
servia de espelho pra Roma [...] (COSTA, 2017, p. 150)

Era importante exaltar Cartago e com isso destacar os feitos dos
romanos ao lutarem e derrotarem um império de tal porte, pois as Guer-
ras Plnicas trouxeram prejuizos ao povo romano entre 0s séculos Il e 11
a. C. Elas “(...) exigiram grandes esforcos e sacrificios do povo romano,
exaurindo boa parte dos recursos econdmicos e humanos. Os soldados
que voltaram das Guerras Panicas encontraram suas terras devastadas,
onde levaria anos para voltar a cultivar (...)” (COSTA, 2017, p. 128-9).

Além disso, estabelecer a derrota de Cartago como tendo sido fia-
da pelas Parcas* Ihe da o caréter de algo que estava destinado a aconte-
cer; mais do que isso, que Roma estava destinada a ser um império. As-
sim, Costa (2017, p. 147) aponta que

[...] a partir de Cartago, ou seja, a partir da vitoria nas Guerras PUnicas, a
Republica Romana deu um primeiro passo em dire¢do a criacdo de um

Império no Mediterraneo, no sentido de dominagcdo romana sobre os po-
vos da regido. (COSTA, 2017, p. 147)

Assim, apesar das perdas sofridas e dos prejuizos, a epopeia evoca
que as Guerras Punicas foram um marco decisivo para a civilizacdo ro-
mana, pois simbolizam o principio da consolidacdo de Roma sobre o

41 As trés Parcas sdo as divindades romanas do Destino. Representadas como fiandeiras, séo
as responsaveis pelo nascimento, casamento e morte (GRIMAL, 2005).
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Mediterraneo, e um dominio sobre os mares e rotas comerciais. Essa se-
ria a base, sob a qual, posteriormente, o Império Romano administraria
grandes extensdes de territorio, durante o principado de Augusto.

Dois outros grandes deuses aparecem no Canto |: JUpiter e Vénus.
No éter, ambos conversam e Vénus questiona seu pai (Verg. Aen. 1, 229-
53):

O tu que reges eternamente o destino dos homens e dos deuses e que ate-
morizas com o raio, que fizeram contra ti meus Enéias [sic] e os troianos,
para que, depois de tantos sofrimentos, Ihes seja vedado o mundo por cau-
sa da Italia? Prometeste, sem duvida, que do sangue revivido de Teucro,
um dia, no decorrer dos anos, nasceriam os romanos, dominadores cujo
poder se estenderd por mares e terras; revogaste a tua decisdo, meu pai?
Em verdade, eu me consolava da queda e da lamentavel destruicdo de
Trdia, opondo melhores destinos a destinos contrarios. Eis, porém, que,
depois de tantos infortinios, a sorte ainda persegue aqueles homens. Que
fim daras aos seus labores, grande rei? Pode Antenor, saindo do meio dos
aquivos, penetrar em seguranga no golfo da lliria e até o fim do reino dos
Liburnos e ultrapassar a fonte do Timavo, onde por nove bocas ele sai ru-
gindo das montanhas, como um impetuoso mar, e alaga as terras com suas
aguas ruidosas. Ali, afinal, fundou a cidade de Patativa e estabeleceu a
morada dos teucros, deu a nagdo o seu nome e levantou as armas de Troi-
a; agora, tranquilo, repousa em sossegada paz. E nds, tua progénie, a
quem abres a culminancia do céu, com as nossas naves — que horror! —
perdidas, somos entregues ao ddio de uma sé inimiga e afastadas das
praias da Italia. E o prémio de sua piedade? E assim que nos restituis o ce-
tro? (VIRGILIO, [1975], p. 25)

Vénus se preocupa com o destino de Eneias, pois este é seu filho.
Ao seu apelo, Jupiter responde (Cf. Verg. Aen. 1, 257-96):

Nao tenhas medo, Citeréia; continuam inexoraveis para ti os destinos dos
teus; veras a cidade e as prometidas muralhas de Lavinia e elevaras aos
astros do céu o magnanimo Enéias [sic]; ndo revoguei minha sentenca.
Ele (eis que vou revelar-te, pois a preocupagéo te aflige e revolverei de
longe os arcanos do destino) levara a cabo na Italia uma guerra ingente,
subjugara povos ferozes, impora leis aos homens e erguerd muralhas, até
que tenha visto trés estios reinando no L&cio e que tenham se passado trés
invernos ap6s a submissdo dos rétulos. E o jovem Ascanio, ao qual entdo
sera acrescentado o cognome lulo (era llo quando estava de pé o reino de
Ilion) estendera seu reinado pelo longo circulo de meses que constituem
trinta anos e transferira a sede do reino de Lavinia para Alba Longa, que
cingira de muralhas. Ali, a raga de Heitor reinara durante trezentos anos
até que uma sacerdotisa de sangue real, llia, engravidada por Marte, dé a
luz dois gémeos. Depois, Romulo, satisfeito de ostentar a fulva pele de
uma loba, sua ama de leite, construira as muralhas de Marte e dara seu
nome aos romanos. N&o lhes fixo limite no tempo ou no espaco: dou-lhes
um império sem fim. E até a severa Juno, que ora fatiga com seu temor o
mar, as terrase o céu, seguira melhores designios e juntamente comigo fa-
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vorecera 0s romanos, senhores do mundo e povo togado. Tal € minha re-
solucdo. Chegara uma era, depois de transcorridos lustros, em que a casa
de Assaraco subjugara Fitia e a ilustre Micenas e dominard em Argos
vencida. Nascera César, de nobre estirpe troiana, que estendera seu impé-
rio ao Oceano e sua fama até os astros; seu nome Julio vira do grande Iu-
lo. Tu um dia o receberas no céu, carregado de despojos do Oriente: e ele
préprio sera invocado, nas preces. Terminadas as guerras, abrandar-se-ao,
entdo, os rudes tempos. A veneranda Fé e Vesta, Remo com o irméo Qui-
rino, ditaréo as leis; as sinistras portas do templo da Guerra seréo fecha-
das com trancas de ferro; dentro o impio Furor, sentado sobre as armas
cruéis e as maos presas atras das costas por cem grilhes de bronze, rugira
horrendo, com a boca coberta de sangue. (VIRGILIO, [1975], p. 25)

Aqui, temos uma profecia que mostra mais uma vez o Império
Romano como um designio divino e como um Império sem fim. Obser-
vemos que nessa profecia, Jupiter desdobra toda a linhagem de Eneias,
chegando até Jalio César. Como Otavio foi adotado por Jalio como seu
filho, tal heranga foi também atribuida a ele.

Assim, estabelece-se uma linhagem divina a Otavio enquanto des-
cendente da deusa Vénus, e Eneias, na qualidade de seu antepassado. In-
clusive, o culto a VVénus ganhou muita notoriedade durante a dinastia Ju-
lio—Claudiana, iniciada por Augusto e indo até a época de Nero, por volta
de 68 d.C. Isso porque “essa dinastia sustentava a idéia [sic] de que era
descendente direta de Vénus, tendo fundado um periodo de intenso culto
a Vénus “Vitoriosa”, a quem deviam sua origem divina e todas as con-
quistas romanas” (FILGUEIRA; BUENO, 2013, p. 8).

Partindo da ideia de que Otavio € descendente de Eneias, e que a
“Eneida” foi escrita, entre outras razdes, para legitimar sua origem divi-
na, faz-se interessante observar caracteristicas do herdi que o aproxima
do povo romano. Mais do que isso, caracteristicas que fardo com que
Augusto seja uma espécie de novo Eneias, e ndo apenas seu descendente.

Virgilio, através da exaltacdo de Eneias, aponta os valores roma-
nos resgatados na era de Augusto. O poeta constroi o personagem Eneias
sobre os valores basilares da cultura romana, virtude, piedade e fé, a fim
de aproximar esse heroi troiano, que talvez parecesse distante tanto no
que diz respeito a época quanto ao espago, dos romanos.

Esses trés conceitos fundamentais dos romanos citados acima sdo reflexos
das trés funcdes das sociedades indo-europeias: O provedor (rei), 0 sacer-
dote, e o guerreiro. Proveniente da cultura indo-europeia, a nagcdo romana
tem o reflexo dessas trés fungdes determinantes dos seus predecessores.
Desta forma, observa-se a funcéo guerreira evidente no conceito de Vir-
tus; a sacerdotal no significado de Pietas; e por fim o conceito de prove-
dor (rei) no de Fides. (ALMEIDA, 2011, p. 15)
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Por isso, alguns epitetos sdo atribuidos com recorréncia a Eneias:
Ingens, Heros, Pius e Pater. “Ingens corresponde a ingente ou enorme, e
Heros a herdi, aquele de virilidade bélica, ambos corroborando a cons-
trucdo de Eneias como guerreiro que se distingue dos demais pelo seu
porte e pela sua exceléncia guerreira.” (ALMEIDA, 2011, p. 15). Em pa-
ralelo, pode-se atribuir tais epitetos a Otavio, que se destacava como co-
mandante e tinha um poderoso exército.

Pius, segundo Almeida (2011) é traduzido como piedoso e no sen-
tido romano é aquele que teme, obedece aos deuses. No Canto I, Eneias
recebe esse epiteto algumas vezes, como no trecho: “O piedoso Enéias
[sic] ora lamenta, sobretudo, o destino do ardoroso Oronte, ora 0 de Amico
e a sorte cruel de Lico e a do bravo Gias e a do bravo Cloanto” (VIRGI-
LIO, [1975], p. 25). Também aparece mais a frente (Cf. Verg. Aen. 1,
305-9):

Entretanto, o piedoso Enéias [sic], agitado durante a noite por muitos pen-
samentos, tdo logo surgiu a benfazeja luz do dia, resolveu sair e explorar
as terras desconhecidas para explicar aos companheiros exatamente a que

praias o vento os levara, e quem as habita, homens ou feras, e eis que tudo
vé inculto. (VIRGILIO, [1975], p. 27)

E ainda quando encontra VVénus, a qual Eneias ainda desconhece a
identidade, e assim se apresenta: “Sou o piedoso Eneias, que trago comi-
go, na frota, os penates arrebatados ao inimigo, e cuja fama atingiu o alto
éter” (VIRGILIO, [1975], p. 28).

O epiteto Pater, por sua vez, correspondia a pai, provedor, funda-
dor. Este epiteto aparece no trecho: “Com o coragdo trangqiiilizado [Sic]
por estas palavras, o valoroso Acates e o patriarca Enéias [sic] desejam
ardentemente, de ha muito, sair da nuvem que os cobria.” (VIRGILIO,
[1975], p. 31). E ainda em: “J4 o patriarca Enéias [sic] e a juventude troi-
ana se retinem e deitam-se nos leitos de parpura.” (VIRGILIO, [1975], p.
33).

E interessante observa que em 27 a.C., juntamente com titulo de
Imperator (Imperador — o primeiro homem a frente do exército), Otavio
recebe o titulo de Pater Patriae (SILVA S., 2010), sendo mais um para-
lelo existente entre este e Eneias.

Além disso, a imagem de Eneias como patriarca corresponde a
funcdo exercida por Romaem relagdo as provincias conquistadas, e se
Eneias é aquele que funda cidades no seu itinerario até o Lacio, “(...) no
periodo de Augusto, tem-se como natural desdobramento, a Roma civili-
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zadora que instaura leis e paz as suas provincias, tornando-se a cabeca de
todo um corpo de cidades” (ALMEIDA, 2011, p. 16). Dessa forma, ha-
vendo a legitimacéo da expansdo romana.

Ao final da profecia Jupiter aponta que, ap0s as guerras virao
tempos de paz e que “(...) as sinistras portas do templo da Guerra serdo
fechadas com trancas de ferro; dentro o impio Furor, sentado sobre as
armas cruéis e as maos presas atras das costas por cem grilhdes de bron-
ze, rugira horrendo, com a boca coberta de sangue” (VIRGiLIO, [1975],
p. 25). Esse trecho faz referéncia & Pax Augusta que “(...) foi determina-
da pelo processo de centralizacdo do exército no comando de um chefe
Unico, impossibilitada de se concretizar no periodo republicano, devido a
descentralizacdo do poderio militar” (ALMEIDA, 2011, p. 17). Foi sim-
bolizada pelo fechamento dos portdes do templo de Jano, deus das estra-
das, portdes e comegos, pois 0s exercitos precisavam passar pelos por-
tdes da cidade para ir aos combates (Cf. WILKINSON, 2000, p. 76 apud
SILVA S., 2010, p. 3).

O templo de Jano guardava uma mensagem conhecida por todos
os romanos: “suas portas abertas significavam que a cidade estava em
guerra, suas portas fechadas indicavam o estado de paz em que se encon-
travam os romanos” (ALMEIDA, 2011, p. 17). Pela primeira vez em 200
anos, durante o governo de Augusto, o templo de Jano foi fechado. E em
800 anos, suas portas foram fechadas apenas trés vezes (Cf. DURANT,
1971 apud SILVA S., 2010, p. 3).

Assim, a profecia de JUpiter da aos romanos a garantia de que 0s
tempos vindouros seriam pacificos, e de que o governo de Otévio Augus-
to seria um tempo marcado pela paz apds anos de guerras.

4. Consideracdes finais

A “Eneida” conta o mito fundador de Roma a partir da figura de
Eneias, filho da deusa Vénus. Roma havia acabado de sair de anos de
Guerra Civil e se fazia necessaria uma obra para contar os grandes feitos
de seus antepassados, os troianos sobreviventes da Guerra de Troia, que
foram destinados a se estabelecer na Italia e dar inicio a um grande impé-
rio. Com essa exaltacdo seria possivel acender um espirito de orgulho e
unido no povo romano e seria criada uma memoria coletiva. Além disso,
ao atribuir uma linhagem divina a Otavio Augusto, A “Eneida” contribu-
iu para a legitimacdo do seu poder, e ao fundamentar a expansdo romana
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em profecias proferidas pelos deuses, deu ao Império o carater de algo
que deveria acontecer por vontade divina.

A partir da andlise do Canto |, foi possivel perceber as ligacdes
estabelecidas por Virgilio entre os deuses Juno, Jipiter e Vénus ao Prin-
cipado Romano de Augusto. Juno carregava grandes magoas dos troianos
em razao do Julgamento de Paris e do rapto de Ganimedes, mas também
receava aquilo que as Parcas haviam tecido: que haveria um povo, des-
cendentes dos troianos, que teria tal império capaz de destruir sua amada
Cartago. Como visto, é possivel associar tal trecho da “Eneida” com as
Guerras Punicas, conflitos que ocorrem entre Roma e Cartago e que re-
sultaram na destruicdo desta. Assim, tais Guerras sdo vistas como tendo
sido fiadas pelo destino. E mais, ao exaltar Cartago Virgilio cria o imagi-
nario de uma arqui-inimiga de Roma, que mesmo com seu poderio foi
derrotada, o que infla o orgulho do povo romano.

Jupiter, por sua vez, aparece no Canto | para contar a VV&nus a pro-
fecia do Império que se formaria. A deusa é mée de Eneias e temia pelo
seu filho e pelo seu povo que passou por indmeras provagdes. Nessa pro-
fecia, JUpiter traca toda a genealogia do Império, chegando até Julio Cé-
sar, e por consequéncia, até Otavio Augusto. A profecia também fala so-
bre um periodo de paz que se estabeleceria ap6s anos de guerra, fazendo
referéncia a Pax Augusta, talvez como uma forma de acalmar o povo
cansado de guerras e assegurar-lhes que um periodo de paz se seguiria.

Assim, é possivel perceber que Virgilio narrava em sua epopeia
mitos do passado, mas também profecias que ja haviam se concretizado
no presente, ou seja, na Roma de Augusto. Porém, mais do que uma obra
para legitimar o poder do recente Império, na “Eneida” encontramos um
farto material sobre a cultura romana, que nos permite hoje ter uma ideia
de como esse povo viveu. E uma historia mitica e historica que nunca
perdeu seu fascinio, e talvez, nunca perdera.
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RESUMO

Este artigo tem como principal objetivo analisar uma possivel relacdo entre a Lei
Municipal n° 145/2002, promulgada pelo municipio brasileiro de Sdo Gabriel da Ca-
choeira-AM e a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos (1996), realizando um
levantamento bibliogréafico e tracando criticas sobre o que foi levantado. O municipio
foi escolhido por ter sido o primeiro a realizar o processo de cooficializagdo linguistica
no Pais, focando em trés linguas indigenas (nheengatu, baniwa e tukano). O trabalho
se estrutura em quatro se¢des. A primeira traz um comentario sobre a situagéo lin-
guistica brasileira, dialogando, por exemplo, com a Constituicdo brasileira (1988).
Prosseguindo, ha a defini¢io do termo “cooficializacio linguistica”, relacionando-0o
com a realidade linguistica brasileira. A terceira secdo propde um histérico acerca da
ideia de direito linguistico, pautada em discussdes da ONU no pés-guerra. A Gltima
secdo de contelido, enfim, articula o caso gabrielense com a Declaracéo Universal dos
Direitos Linguisticos. Conclui-se por fim que, de certa maneira, ha, sim, relacdo entre
a Lei Municipal e a DUDL.

Palavras-chave:
Cooficializagéo linguistica. Direitos linguisticos. Sdo Gabriel da Cachoeira-AM.

ABSTRACT

The main objective of this paper is to analyze a probable link between Municipal
Law N. 145/2002, issued by the Brazilian municipality of Sdo Gabriel da Cachoeira-AM,
in the state of Amazonas, which focused in three indigenous languages, and the Universal
Declaration of Language Rights (1996), based on a bibliographic research. Focus on that
specific occurrence was given because it was the first one to promote the cooficialization
of a language in Brazil. involving three indigenous languages (Nheengatu, Baniwa and
Tukano). The paper is divided into four sections. First, a brief presentation of the
linguistic reality of Brazil, aiming to criticize and break the myth of a monolingual
nation, establishing connections with the Brazilian Constitution (1988). Then we propose
a definition of “language cooficialization”, relating it to the Brazilian reality. We move
to a brief discussion regarding language rights, based on discussions of the United
Nations after the Second World War. Lastly, we finally analyze the link between
Sao Gabriel da Cahcoeira’s law and the Universal Declaration of Language Rights.
We conclude that there really is a connection between both documents.

Keywords:
Language cooficialization. Language rights. Sdo Gabriel da Cachoeira-AM.
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1. Seriamos um pais monolingue?

O Artigo 13° da Constituicdo brasileira (1988) afirma que “A lin-
gua portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil”.
Esse texto possibilita a interpretacdo e o pensamento de que somos (ou
deveriamos ser), logo, um pais monolingue. Essa ideia, por outro lado,
ndo surgiu somente no século XX, uma vez que, muito antes, ainda no
século XVI1II, com o Diretorio dos indios (1758), houve a primeira poli-
tica oficial voltada a promocao de tal ideal, ainda que de modo simbéli-
co, repleta de visdes de certa maneira preconceituosas, Como a que apre-
sentamos na Figura 1.

Figura 1: Trecho do Cap. 6 do Diretério dos Indios, sobre a questéo linguistica.

6 Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em
todas as Nggoens , que conquiftdrad novos Dominios , intro-
duzir logo nos Pévos conquiftados o feu proprio idiéma, por
fer indifputavel , que efte he hum dos meios mais efficazes p.zra
defterrar dos Pévos rufticos a barbaridade dos feus antig
coftumes ; e termoftrado aexperiencia, que a0 mefmo paflo,
que fe mnud: nelles o ufo da Lingua do Principe, que o8
conquiftou , {e lhes radica tambem n.\lﬂdo a veneragad , e
a obediencia ao mefmo Prmupe Oblenandn pois todas
as Nagoens polidas do Mundo efte pludum > e flido fyfte
nefta Conquifta | ou tanto pelocontrdrio , que [¢
a6 os primeiros Conquiftadores clh!u ccer 1\d‘1 0 u(u du
Lingua, que chamardd geral ; iny
nwuul, e diabdlica, para que 2 odos
aquelles meios, que os podiad uuh/n, purmmu;lkm na
ruftica, e Larb.u\ lujupu em que atéagora {e confervdvad.

Fonte: Biblioteca Digital do Senado Federal brasileiro (adaptado).

Outra acdo voltada ao monolinguismo imposto se deu no século
XX, no Estado Novo (1937-1945), momento em que tendéncias e pen-
samentos nacionalistas se acentuaram na sociedade brasileira, culminan-
do na proibicdo do uso das linguas faladas por imigrantes europeus, na
chamada campanha de nacionalizagdo promovida pelo entdo Chefe de
Estado, Getulio Vargas. A politica linguistica da época incluia, inclusive,
a proibicdo do uso publico de uma lingua estrangeira qualquer, o qual
poderia ser motivo de prisdo, como explicitado na Figura 2. No entanto, é
curioso que o governo varguista, até onde se saiba, ndo promoveu ne-
nhum tipo de punicéo a quem usava as linguas indigenas ou proibiu seus
usos.
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Figura 2: Aviso sobre a proibi¢do do uso de linguas estrangeiras, datado de
02 de margo de 1942.

5 * Beleqatl fe ;;;nu it 560 Gourene
E Proibido Falar Os Idiomas
.Alemao, Italiano e Japongs.

No' Brasil Fala-se Séme

O Portugués.
Os Insgatorss Serdo Py
Com Tovo © Ricor DA

Fonte: Prati.com.br (Acervo de Edilberto Luiz Hammes).

No entanto, a realidade linguistica brasileira é bastante diferente
dessa e, lentamente, nossos governantes tém percebido isso. Uma consta-
tacdo oficial disso surgiu menos de 15 anos apés a promulgacéo da CF-88
quando, em 24 de abril de 2002, o entdo presidente Fernando Henrique
Cardoso sancionou a Lei n° 10.436, reconhecendo a libras (Lingua Brasi-
leira de Sinais) como meio de expressdo e comunicagdo. A partir desse
momento, pode-se dizer que o pais se tornou, na teoria, bilingue. No en-
tanto, ndo quer dizer que a maior parte da populacdo brasileira na con-
temporaneidade entenda ou tenha dominio avangado da libras.

2. Cooficializagéo: reconhecimento da riqueza linguistica brasileira

2002, num viés estritamente linguistico, foi um ano importante
para nosso pais. Poucos meses apés a oficializacdo da libras, em dezem-
bro, através de um movimento até entdo inédito, foi realizada a cooficia-
lizagdo de trés linguas autoctones: nheengatu, tukano e baniwa. E neces-
sério, assim, explicar o que significa, propriamente, a cooficializagéo de
uma lingua qualquer. Esse termo se refere ao processo através do qual
uma lingua assume, juridicamente, o status de oficial de uma determina-
da localidade, se juntando a outra lingua (seja essa a oficial da regido ou,
até mesmo, outra lingua cooficial nela falada), ndo havendo, na teoria,
prestigio de uma sobre a outra, ambas sendo (ou devendo ser) usadas nos
mesmos contextos e dominios de uso. Foi justamente esse simbolismo
que motivou o foco sobre essa situagdo particular dentre as demais que ja
ocorreram no Brasil.
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Esse processo ocorreu no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira
(Amazonas), localizado no extremo Noroeste do Brasil, em regido de
fronteira com Coldmbia e Venezuela, a mais de 1500 km da capital do
Estado, Manaus. A titulo de ilustracdo, trazemos na Figura 3 0 mapa da
cidade, revelando as dimensdes gigantescas de sua area (aproximada-
mente 110000 km?), que fazem o municipio ser o terceiro maior, nesse
critério, do territdrio brasileiro. Apesar disso, a cidade ndo tem um con-
tingente populacional relativamente expressivo, contando com cerca de
46500 habitantes, conforme estimativas do IBGE*%. Gavirati (2017) mos-
tra que 14, além das trés linguas que mencionamos no paragrafo anterior,
sdo faladas outras quinze, também de matriz indigena, além, é claro, do
portugués. Havia também, conforme o repérter, um projeto em curso pa-
ra cooficializar o yanomami — se isso ocorresse, S&o Gabriel da Cachoei-
ra seria a cidade com o maior nimero de linguas cooficiais no Brasil. Es-
sas informag0es, logo, revelam a riqueza da area, a qual provavelmente é
desconhecida pela grande maioria da populacdo brasileira em geral.

Figura 3: A posicéo de Sdo Gabriel da Cachoeira no mapa do Brasil.
Venezuela
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Fonte: GoogleMaps (adaptado).

A aclo gabrielense se deu através da Lei Municipal n°
145/2002*, a qual, em especifico, também merece destaque por questdes
de representatividade, uma vez que ela foi proposta por um vereador in-

2 Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/am/sao-gabriel-da-cachoeira/panorama. Acesso
em 20 de maio de 2021.

43 A integra pode ser encontrada em: http://www.novomilenio.inf.br/idioma/20021211.htm.
Usamos um portal hospedado por terceiros visto que ndo encontramos, a época da con-
feccédo do artigo, o decreto em portais oficiais de S&o Gabriel da Cachoeira.
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digena, Camico Baniwa, que serviu seu mandato entre 2000 e 2004. A
cooficializagdo de outras linguas, nos anos que seguiram, foi repetida por
outras localidades e, em maio de 2021, h4 um total de nove linguas indi-
genas, de diferentes familias e troncos, ja gozando do status de cooficial,
€ a0 menos outras quatro cujo processo estd em tramitagdo, aguardando
um posicionamento oficial nesse sentido. Na tabela 1, fazemos uma apre-
sentacdo breve dessas, listando qual lingua é cooficial em qual municipio
brasileiro & época da elaboragdo da pesquisa. E um nimero discreto se
comparado ao total de linguas indigenas faladas em nosso territério, mas
ja é uma forma inicial de reconhecer nossa riqueza linguistica. No entan-
to, ndo quer dizer que somente essas sejam as linguas cooficiais do Bra-
sil, conforme mencionaremos adiante: o foco nas linguas indigenas foi
dado considerando que a atitude de Sdo Gabriel da Cachoeira foi especi-
fica sobre essas.

Tabela 1: Algumas linguas indigenas ja cooficializadas no Brasil*.

S&o Gabriel da Cachoeira-AM Em 2002.

Tacuru-MS Em 2010.
Tocantinia-TO Em 2012.
Bonfim-RR /
Canté (RR) Em 2014.
Santo Antonio do Ica-AM Em 2020.
Uiramuta-RR O projeto de lei ja foi a-
Maués-AM provado, falta somente a
sancéo por parte do Exe-
Séo Félix do Xingu-PA cutivo local.
Monsenhor Tabosa-CE Em maio de 2021.

O projeto de lei ja foi a-

provado, falta somente a

sangdo por parte do Exe-
cutivo local.

Barra do Corda-MA

Fonte: IPOL™ (adaptado).

4 Consultem na Internet os decretos (na integra), referentes as linguas em questéo. E bas-
tante possivel (e provavel) que novos decretos tenham sido propostos e disponibilizados
digitalmente ap6s a publicacéo do trabalho, ficando a adverténcia ao leitor.

“ A tabela original pode ser encontrada em: http://ipol.org.br/lista-de-linguas-cooficiais-
em-municipios-brasileiros/. Data de acesso: 12 de maio de 2021. No entanto, para atuali-
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No entanto, a cooficializacdo é um processo ocorrido somente a
ambito local, ndo surtindo maiores efeitos fora do municipio em que ela
foi realizada. Isso de certa maneira contribui, tristemente, para o apaga-
mento de nossos multiculturalismo e multilinguismo. Igualmente, haver a
promulgacdo de um decreto cooficializando uma lingua qualquer néo ne-
cessariamente significa que essa lingua sera entendida e usada pela popu-
lacdo ou aplicada em todos os dominios e contextos de uso, como desta-
caremos adiante. Julgamos que a cooficializacdo precisa vir associada a
atitudes de planejamento linguistico, envolvendo um programa detalha-
do, por exemplo, para a aplicacdo dessas linguas-alvo na educacéo, para
que o processo tenha real eficiéncia e ndo seja somente algo simbolico.

Da mesma forma, a partir da interpretacdo da tabela percebemos
também que h& maior concentragdo de processos de cooficializacdo de
linguas indigenas na Regido Norte do Pais, onde ha maior contingente de
individuos indigenas na atualidade*. No entanto, ha de se mencionar que
h& ocorréncias fora dessa regido. A primeira delas se deu em 2010, quan-
do o municipio sul-mato-grossense de Tacuru, no Centro-Oeste brasilei-
ro, cooficializou o guarani. Posteriormente, no inicio de maio de 2021, o
municipio de Monsenhor Tabosa, no estado do Ceara, ja na regido Nor-
deste, através da Lei Municipal n® 13/2021, passou a reconhecer também
0 nheengatu como lingua cooficial. Por Gltimo, h4 uma outra proposta
nesse sentido, dessa vez no Maranhdo, o qual esta atualmente (a época da
confecgdo desta pesquisa) na fase de projeto de lei, faltando ainda a san-
cao oficial: refere-se a lingua tenetehara-guajajara, no municipio de Barra
do Corda.

O interesse na pesquisa surge a partir do conhecimento, por parte
do autor, da j& mencionada riqueza de Sdo Gabriel da Cachoeira. Outra
dimensdo desta se d& na prépria demografia local. Conforme dados do
Censo de 2010* do IBGE, essa é a cidade brasileira com maior contin-

zar os dados, colocamos na tabela também outras duas linguas, as Ultimas (de que se tem
noticia a época da construcdo da pesquisa) a serem reconhecidas como cooficiais.

6 Conforme a FUNAI, 6rgdo do Governo Federal voltado as questdes indigenas. Fonte:
http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?start=1#. Acesso em 12 de
maio de 2021.

4 Usamos os dados do Censo de 2010 visto que foi a Gltima vez que esse exame foi reali-
zado no pais. A edicdo que seria realizada em 2020 foi originalmente cancelada e poste-
riormente adiada para 2021, devido a pandemia do coronavirus e seus impactos na logis-
tica nacional. No entanto, em 2021 o governo do presidente Jair Bolsonaro promoveu
uma série de cortes no orgamento, que dificultaram mais uma vez a realizacéo dessa con-
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gente de individuos indigenas em sua populacéo. Inclusive, estima-se que
a cidade tenha mais habitantes indigenas do que ndo indigenas. Esses da-
dos sdo importantes, pois revelam que setores em situagdo minoritaria da
populagdo brasileira®® e suas linguas estdo, ainda que de modo lento,
progressivamente ganhando reconhecimento. Com base nisso, surge a
motivagdo em analisar uma possivel relagdo entre a cooficializagdo lin-
guistica, os direitos humanos e, além disso, os direitos linguisticos, con-
siderando que a prépria CF-88, posteriormente, no Artigo 231, ja no ca-
pitulo especifico voltado as populagdes indigenas*®, afirma o seguinte:

Séo reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes, linguas,
crengas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicio-
nalmente ocupam, competindo a Unido demarcéa-las, proteger e fazer res-
peitar todos os seus bens. (BRASIL, 1988)

3. Direitos linguisticos: um breve historico

Apos essa apresentacdo inicial da riqueza linguistica brasileira e
da situacdo que analisaremos, faremos uma breve sintese a respeito da
ideia de direitos linguisticos, area pouco conhecida mesmo por estudan-
tes da area de Letras. Convém mencionar, em primeiro lugar, que essa
discussdo ocorre principalmente em contextos de multilinguismo, como o
Brasil, onde estima-se® que mais de 200°* linguas sdo faladas. Dessas,

sulta. Essa, pela primeira vez, quase foi cancelada, mas serd realizada com atraso, espe-
ra-se, em 2022.

“8 Entre os mais de 210 milhdes de brasileiros, conforme o Censo de 2010 do IBGE, ha cer-
ca de 810 mil indigenas. Ou seja, os indigenas constituem aproximadamente 0,4% da
nossa populagdo atual, um nimero pifio se comparado aos milhdes de individuos encon-
trados pelos portugueses a época do achamento.

4 Convém mencionar que foi somente na CF-88 que indigenas foram, pela primeira vez,
reconhecidos e tiveram seus direitos assegurados constitucionalmente.

% Usamos ‘estima’ pois ndo ha precisio sobre o total de linguas faladas no Brasil por varios
motivos, que incluem, por exemplo, comunidades linguisticas localizadas em locais er-
mos da Floresta Amazonica, dificultando contato e qualquer levantamento acerca de sua
situagdo linguistica.

51 Em 13 de maio de 2021, a plataforma Ethnologue indica que sdo 238 ao todo. Essas in-
cluem o portugués, as linguas indigenas (autdctones), as linguas de migragéo (aléctones)
e a libras (lingua de sinais).
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convém dizer, a maior parte, 190, em dados da UNESCO® (2010), estdo
em risco de extingdo ou morte.

Discussdes sobre direitos linguisticos séo relativamente recentes,
ocorrendo principalmente a partir do século XX, conforme Peruzzo
(2015), inicialmente com a Carta das Nacdes Unidas® (1945), que repre-
sentou o surgimento da ONU, escrita no contexto historico do pds-22
Guerra Mundial. Essa, no entanto, é bastante superficial no que tange a
questdo, ndo havendo qualquer referéncia explicita ou mais detalhada a
respeito de minorias especificamente linguisticas. Em 1948, em Assem-
bleia Geral da ONU, com a participacdo de membros de diversos contex-
tos socio-histéricos e culturais, houve a proclamacao da Declaragdo Uni-
versal dos Direitos Humanos (DUDH), a qual, conforme Mayworm
(2021) influenciou, nas Constitui¢des Federais promulgadas p6s-1948, a
positivagdo dos direitos linguisticos.

A concretizacdo dessas discussfes ocorreu meio século apds a
Carta da ONU quando, em 1996, foi promulgada a Declaracdo Universal
dos Direitos Linguisticos (DUDL)>, apresentada ao publico brasileiro
por Oliveira (2003). Disposta em 52 artigos, essa é voltada principalmen-
te para falantes de linguas em situacdo de minoridade e linguas ameaga-
das de extin¢do ou morte.

A relagdo entre direitos linguisticos e a cooficializacdo revela-se
estreita. Prova disso, em ambito brasileiro, é o Projeto de Lei n°
3.074/2019%, de autoria do Deputado Dagoberto Nogueira, que propde
que, em todos os municipios brasileiros em cujo territério houver comu-
nidades indigenas, as linguas por essas faladas seriam, automaticamente,
consideradas cooficiais daquele local, ndo havendo mais a necessidade de
haver tramitagdo nas Camaras Municipais locais. O relator do referido
projeto, o Deputado Tulio Gadélha, revela essa relagdo:

2 A UNESCO e seus dados voltados & questdo de morte e extingéo linguisticas sdo tidos
como referéncia, mas devem ser analisados de modo critico visto que estdo had muito
tempo desatualizados. Dessa maneira, esse nimero hoje em dia pode ser maior ou me-
nor.

%% O texto completo pode ser encontrado em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/
1930-1949/d19841.htm. Acesso em: 14 de maio de 2021.

% O texto em portugués esta disponivel em: http://www.penclubeportugues.org/comites/
declaracao-universal-dos-direitos-linguisticos/. Acesso em: 10 de maio de 2021.

% No momento da escritura desse artigo, o PL aguarda parecer do Relator na Comissio de
Cultura da Camara para, entdo, ir ao plenario.
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Portanto, somos favoraveis a cooficializagdo das linguas indigenas e acre-
ditamos que a proposicdo em analise é um grande passo para garantir a
necessaria base para a consolidacdo de agdes concretas em defesa dos di-
reitos linguisticos de todos os povos indigenas do Brasil. (BRASIL, 2019)

4, Paralelos entre a lei n°® 145/2002 e a DUDL

Esta Declaragéo considera que, nos casos em que diferentes comuni-dades
e grupos linguisticos coabitam num mesmo territdrio, o exercicio dos di-
reitos formulados nesta Declaracéo deve reger-se pelo respeito entre todos
e dentro das maximas garantias democraticas. (Artigo 2° §1 da DUDL)

Esse € o texto, na integra, do Artigo 2° 81 da DUDL. Nesse senti-
do, cabe mencionar que as linguas cooficiais, como a nomenclatura ja in-
dica, sdo (ou deveriam ser) usadas em praticamente 0s mesmos dominios
que o portugués, que ndo deixa de ser lingua oficial do pais, como um
todo. A escolha de qual lingua serd cooficializada recai sobre aspectos
especificos da histdria e da cultura do municipio em que o processo pode
ocorrer, como no caso de S. G. da Cachoeira. Isso também se percebe na
cooficializa¢do de linguas al6ctones em regides onde houve grande con-
centracdo de processos de migra¢do, como o pomerano no Espirito Santo
e 0 alem&o no Rio Grande do Sul, onde hd comunidades tradicionalmente
associadas a cultura estrangeira.

O ponto mais importante que destacamos, para nossa pesquisa, € o
Artigo 15° 81 da DUDL, o qual afirma que “Todas as comunidades lin-
guisticas tém direito a que a sua lingua seja utilizada como lingua oficial
dentro do seu territorio.”. A cooficializag¢do linguistica realiza, portanto,
a consolidagdo desse postulado ao dar as linguas indigenas tal status. Nao
quer dizer, no entanto, que essas sejam usadas em todos 0s contextos
comunicacionais da vida cotidiana, como no atendimento médico e nas
midias informativas (como TV, radio e internet).

O Artigo 4° da Lei n° 145/2002 aborda que “Em nenhum caso al-
guém pode ser discriminado por razdo da lingua oficial ou cooficial® que
use”, se relacionando direta e completamente com o Artigo 10° da DUDL.

1. Todas as comunidades linguisticas sdo iguais em direito.
2. Esta Declaragdo considera inadmissiveis as discriminages contra as

comunidades linguisticas baseadas em critérios como o seu grau de sobe-
rania politica, a sua situagdo social, econdmica ou qualquer outra, ou o

% O texto da lei foi redigido antes do acordo ortogréfico do portugués de 2009. Em todas as
partes do texto do artigo que tratarem-se de uma copia direta do texto original da lei, sera
mantida a grafia encontrada.
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nivel de codificagdo, actualizagdo ou modernizagao alcangado pelas suas
linguas.

3. Em aplicacdo do principio da igualdade, devem ser tomadas as medidas
indispenséveis para que esta igualdade seja real e efectiva. (SAO GA-
BRIEL DA CACHOEIRA, 2002)

Esse trecho também possibilita estreita ainda mais a articulagdo
entre processos de cooficializacdo e a propria ideia de direitos humanos.
Um trecho do Artigo 7° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) afirma que “Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem
qualquer disting@o, a igual protecdo da lei”. Dessa maneira, entende-se
que estdo sendo respeitados, também, os individuos falantes de outra lin-
gua falada em solo brasileiro, devendo ser-lhes assegurada protecéo juri-
dica em situagdes de preconceito ndo sé racial, mas também linguistico.
A cooficializagdo, entende-se, é capaz de ajudar a reconhecer os direitos
dos falantes das linguas em situacdo de minoridade em um determinado
contexto social.

H& também aspectos ligados & educacéo implicados na questdo. O
Artigo 29° 81 da DUDL afirma que “Todos t€m direito ao ensino na lin-
gua propria do territorio onde residem”. Como mostramos anteriormente,
S&o Gabriel da Cachoeira € um local social e linguisticamente rico. Dessa
maneira, entende-se que a instrucdo plurilingue, ndo somente em portu-
gués, é indispensavel. Isso também corrobora o que a Lei n® 145/2002 a-
firma, no 83 de seu Artigo 2°, que declara, como uma das obrigacGes do
municipio, “(...) incentivar a apoiar o aprendizado e o uso das linguas co-
oficiais nas escolas ¢ nos meios de comunicagdes”.

Infelizmente, no entanto, ndo temos maiores informagBes sobre a
efetivagdo (ou néo) do ensino de nheengatu, baniwa e tukano nas escolas
gabrielenses. Apesar de ndo ser o foco do nosso trabalho, a titulo de in-
formacdo achamos valido destacar que o ensino de lingua(s) indigena(s)
nessa localidade, se houver, condiria com o que a Lei das Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira afirma em seu Artigo 32°, §3, destacado
abaixo.

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas mater-
nas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1996)

Esse paragrafo também pode ser associado a questdo dos domi-

nios de uso que uma lingua X qualquer pode desempenhar. No mundo
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hipertecnoldgico em que vivemos, surgem novos recursos, cada vez mais
avancados, como grupos em redes sociais como o WhatsApp, transmissao
online de palestras e mesas-redondas em plataformas como o YouTube,
entre outros. A DUDL destina um capitulo inteiro para a questdao de no-
vas tecnologias e meios de comunicacdo, em 6 artigos. O Artigo 38, que
destacamos abaixo, mostra que, nesse sentido, contetidos produzidos nas
linguas indigenas faladas em S&o Gabriel da Cachoeira deveriam receber
0 mesmo tratamento, e porventura a mesma frequéncia de transmisséo,
quanto os em lingua portuguesa. No entanto, novamente ndo sabemos se
isso ocorre na atualidade.

Todas as linguas e todas as culturas das comunidades linguisticas devem

receber um tratamento equitativo e ndo discriminatério nos contetidos dos

meios de comunicagdo do mundo inteiro.

Por fim, convém analisar a questdo dos usos das linguas cooficia-
lizadas na vida publica gabrielense. A Lei n® 145/2002, no Artigo 2, a-
firma, a respeito disso, que:

Art. 2°. O status de lingua co-oficial concedido por esse objeto, obriga o
municipio:

§1°. A prestar os servigos publicos bésicos de atendimento ao publico nas
reparticdes publicas na lingua oficial e nas trés linguas co-oficiais, oral-
mente e por escrito:

§2°. A produzir a documentagéo publica, bem como as campanhas publi-
citérias institucionais na lingua oficial e nas trés linguas co-oficiais.

83°. A incentivar a apoiar o aprendizado e o uso das linguas co-oficiais
nas escolas e nos meios de comunicagoes.

A partir da leitura desse trecho da Lei, entendemos que uma poli-
tica de cooficializacdo de idioma, para ter efeito, necessita vir atrelada a
acBes de capacitacdo de pessoal. Em outras palavras, profissionais da sa-
Ude e da educacéo, por exemplo, precisariam ser instruidos em nheenga-
tu, baniwa e tukano para também prestar atendimento aos habitantes nes-
sas linguas, caso necessario. A documentacdo publica também inclui,
julgamos, sinalizacdo nas ruas e em pontos de interesse da populacéo,
como igrejas, aldeias ou centros do governo. Esse Artigo pode se articu-
lar também com o Artigo 51 da DUDL:

Artigo 51.°
1. Todos tém o direito de usar a lingua propria do territério nas suas re-

la-cBes com as empresas, 0s estabelecimentos comerciais e as entidades
privadas e de serem atendidos e obterem resposta nessa lingua.
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2. Todos tém direito, como clientes, consumidores, utentes, ou utilizado-
res, a serem informados, oralmente ou por escrito, na lingua prépria do
territério nos estabelecimentos abertos ao publico.

Ou seja, a DUDL asseguraria, aos falantes, o uso de suas linguas
em qualquer instncia da vida cotidiana, em qualquer contexto de uso.
N&o sabemos se isso de fato ocorre em Sdo Gabriel da Cachoeira. A ci-
dade, possivelmente por sua localizacdo remota no estado do Amazonas
e no Brasil, ndo é coberta pelo recurso Google Street View, que permite
ver localidades do mundo em 360 graus e em 3D. As imagens que a pla-
taforma disponibiliza ndo revelam nada, nesse sentido. Além disso, por-
tais governamentais locais que poderiam ajudar a coletar mais informa-
¢Oes sobre esse assunto, como sites da Prefeitura Municipal ou da Cama-
ra Municipal, estdo ou inativos ou desatualizados a época da construgdo
dessa pesquisa®’. A informacdo mais atual, nesse sentido, que temos, nos
é apresentada por Silva (2013, p. 87), cuja dissertacdo de mestrado revela
que “o uso das linguas cooficiais em espagos publicos (placas, sinais de
transito entre outros) restringe-se a saudagdes em pouquissimas placas
localizadas em alguns pontos especificos”, como em areas do aeroporto e
do colégio locais.

5. O que podemos concluir?

A partir da comparagdo entre os artigos da Lei Municipal n°
145/2002 e os da Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos, foi
possivel tragar varios paralelos. A impressdo que temos é que o decreto
municipal foi feito levando em consideracdo, justamente, a DUDL, para
contemplar o que ela propde. Em um pais tdo desigual como o Brasil, es-
sa € uma atitude louvavel, visto que expde a preocupagao com os direitos
sociais dos individuos e uma possivel intencdo em integrar todos os habi-
tantes da cidade em uma comunidade s6, sem distin¢ao hierarquica cau-
sada pela lingua que usam.

No entanto, convém lembrar que, devido as condi¢des impostas
pela pandemia do coronavirus e seus impactos sobre a logistica nacional,

% O site da Camara Municipal gabrielense esta disponivel em: https://www.saogabrielda
cachoeira.am.leg.br/. Em 19 de maio de 2021, quando houve a construgao dessa se¢éo do
trabalho, ha varios links quebrados ou 6rfdos (ou seja, que ndo levam a lugar algum), e a
Gltima noticia publicada na pagina principal é de 2015.
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ndo é possivel realizar um trabalho de campo, mais detalhado, para ob-
servar se o decreto gabrielense surte maiores efeitos na estrutura munici-
pal. Talvez no futuro, havendo novamente a possibilidade de viagens
sem restri¢des sanitarias, o trabalho possa ser retomado e aprofundado
com essas informacdes, a partir de um levantamento in loco.

Esperamos que, a partir da leitura do trabalho, surja o interesse
por mais pesquisadores nao so na area geral de linguas indigenas brasilei-
ras, mas também em questdes a ela relativas, como justamente a questdo
das politicas de cooficializacdo. Por fim, manifestamos nossa vontade de
que mais linguas indigenas sejam cooficializadas no territorio brasileiro.
Os nossos povos indigenas sdo riquissimos cultural e linguisticamente, e
merecem ser respeitados, sendo as linguas o possivel primeiro passo para
iSSO.
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RESUMO

O presente artigo apresenta um recorte da pesquisa de Iniciagcdo Cientifica, em
andamento, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Utilizando-se de uma
pesquisa de cunho qualitativo e bibliografico, procuro abordar concepcdes teéricas
variadas referentes a justica social no &mbito educacional, bem como relacionar tais
concepgoes aos letramentos criticos. Para este artigo, 0 meu objetivo é também ilus-
trar a minha transformagéo no meu fazer pedagégico a partir das minhas experién-
cias como professora de Lingua Inglesa no PROGELI (Programa de Extensdo — Ensi-
no de Linguas). Para tanto, com base nas teorias propostas por estudiosos(as) nacio-
nais e internacionais, apresento e faco uma discussdo sobre as possibilidades de se tra-
balhar com o livro didatico, utilizado no Programa de Extensdo, a fim de propiciar o
desenvolvimento de letramentos criticos no ensino de Lingua Inglesa. Identifico, como
resultado, a relevancia da formacéo de professores, pesquisadores e estudantes criti-
cos, éticos e autdbnomos no ensino de linguas estrangeiras/adicionais, mais especifica-
mente inglés, para que possam promover reflexdes e didlogos produtivos sobre ques-
tdes sociais, culturais, politicas e econémicas.

Palavras-chave:
Criticidade. Justica Social. Linguas Estrangeiras/Adicionais.

ABSTRACT

This article presents an excerpt from the Scientific Initiation Research, in
progress, at the Federal University of Mato Grosso do Sul. Based on a qualitative and
bibliographic research, | seek to address various theoretical conceptions regarding
social justice in the educational field, as well as relating such conceptions to critical
literacies. For this article, my aim is also to illustrate my transformation in my
pedagogical work based on my experiences as an English teacher at PROGELI
(Extension Program — Language Teaching). Therefore, based on the theories proposed
by national and international scholars, | present and discuss the possibilities of working
with the textbook used in the Extension Program, in order to promote the development
of critical literacies in English Language teaching. As a result, | identify the relevance
of education through critical, ethical, and autonomous teachers/professors, researchers,
and students in the teaching of foreign/additional languages, more specifically English,
so that they may promote productive reflections and dialogues on social, cultural,
political, and economic issues.
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1. Introducdo

Conforme Jorddo (2015), a lingua serve como “cddigo” para a
construcéo de saberes provenientes de multiplos individuos. Tal codigo é
constituido por convicgdes (ideologias) de grupos distintos e ele é capaz
de omitir a “verdade” sobre a sociedade. Diante disso, no contexto edu-
cacional, o(a) educador(a) deve levar para a sala de aula textos diversifi-
cados, a fim de promover a emancipacdo, o engajamento e a participacao
ativa dos(as) alunos(as) e, por conseguinte, transforma-los(as) em leito-
res criticos.

Ainda segundo a autora, ndo ha verdades absolutas, mas sim di-
Versos pensamentos construidos por cada sujeito. Tais pensamentos sdo
concebidos de maneira coletiva por meio de crencas, valores e praticas
sociais. Assim sendo, levando em consideracdo os letramentos criticos,
o(a) professor(a) deve mostrar aos(as) educandos(as) que as interpreta-
cBes e a construcdo de sentidos sdo validas devido a identidade e a co-
munidade em que eles(as) se inserem.

A partir desses pressupostos, faz-se necessario enfatizar os estu-
dos das perspectivas dos letramentos criticos por intermedio da educacéao
de linguas estrangeiras/adicionais. Em consonancia com a justica social
educacional proposta por Zeichner (2011), tais estudos objetivam prepa-
rar os(as) professores(as) a criarem oportunidades para os(as) estudantes
se posicionarem sobre temas relativos as diferencas sociais, estimulando-
os(as) a construgdo critica de conhecimento de modo que vislumbrem ati-
tudes diarias rumo a redugdo das desigualdades que estdo presentes nos
sistemas educacionais e externas a eles.

Nesse sentido, o objetivo deste artigo ndo é apresentar respostas
concludentes para o ensino de linguas estrangeiras/adicionais, mas sim
englobar reflexfes pedagdgicas e educacionais a respeito da justica soci-
al, a fim de expandir os estudos sob a perspectiva critica com vistas a li-
dar com as dissidéncias fortemente existentes na educacéo brasileira.

Portanto, com base nas minhas intersubjetividades pautadas em
meus estudos, a aprendizagem de linguas deve transformara ideia de lingua
para fins meramente comunicativos, dado que o enfoque linguistico-critico
e contextualizado dos usos de linguagem tem se mostrado mais significa-
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tivo as necessidades dos(as) alunos(as) tendo em vista a crescente diver-
sidade local-global, muito em funcdo da midia digital em diversos con-
textos. Para tanto, adotar epistemologias atualizadas e elaborar estraté-
gias educacionais que levem os(as) estudantes a refletirem acerca de se
agirem em meio as diferencas insurgentes da complexidade em que o lo-
cal-global se apresenta de modo fluido mostra-se relevante, em concor-
dancia com os(as) autores(as) aqui referenciados(as).

Diante disso, as préximas sec6es serdo divididas em:; Concepcdes
tedricas (Cf. FREIRE, 1996; HAWKINS, 2011; MATTOS, 2014; TA-
KAKI, 2021; ZEICHNER, 2011) no tocante a justica social no ambito
escolar; Estudos brasileiros sobre os letramentos criticos (Cf. JORDAO,
2015; MENEZES DE SOUZA, 2011; MONTE MOR, 2013; TAKAKI,
2015, 2016, 2021) no ensino de linguas; euma discussao sobre as possibi-
lidades de se trabalhar com o livro didético Top Notch (SASLOW, 2015),
utilizado por professores(as) de lingua inglesa no Programa de Extensdo
— Ensino de Linguas (PROGELI*®) da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), com o propdsito de proporcionar o desenvolvi-
mento de letramentos criticos no ensino de inglés.

2. Justica social no ambito escolar: repensando as préaticas pedagdgi-
cas

A fim de refletir sobre uma educacdo escolar que valorize as hete-
rogeneidades e as singularidades de uma sociedade, privilegiar uma for-
magcdo libertadora e emancipatoria mostra-se importante. Nessa perspec-
tiva, a ideia é que o(a) professor(a) apreenda a realidade que o(a) cerca,
tal como a de seus/suas alunos(as), para que possa desenvolver uma edu-
cagdo critica e autorreflexiva.

Observa-se, por exemplo, a énfase dada na racializacdo imbricada
com questdes de etnia, género, classe, idade, etc., cujo impacto refor¢a o
capitalismo, colonialismo e patriarcalismo (Cf. SANTOS, 2018 apud
TAKAKI, 2021). As consequéncias reproduzem hierarquias sociais, cul-

% Sob a coordenagio da Prof? Dr2 Marta Banducci Rahe, o Programa de Extens&o — Ensino
de Linguas (PROGELLI) oferece cursos de linguas inglesa, espanhola, francesa, japonesa,
lingua portuguesa para estrangeiros e LIBRAS a um prego acessivel para as comunida-
des interna (servidores e académicos/as da UFMS) e externa. As aulas sdo ministradas
exclusivamente por discentes da UFMS — campus de Campo Grande, a fim de contribuir
para a formacéo académica e profissional. O principal objetivo do Programa é preparar
as pessoas para a aquisicdo da lingua.
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turais, educacionais, politicas, para mencionar algumas, que multiplicam
a responsabilizacdo individual, comunitaria, institucional e estrutural na
reconstrucdo da sociedade. Diante de tais violéncias e desigualdades plu-
ralizadas e subjugacdo da maioria das pessoas por grupos hegeménicos,
as instituicGes de ensino juntamente com outras precisam combater essa
I6gica, trazendo para o palco a formacéo de cidaddos criticos, criativos,
éticos e colaborativos para agdes que atendam as demandas locais.

Em decorréncia disso, trabalhar a partir da perspectiva de “Social
Justice Teacher Education (SJTE)”, proposta por Zeichner (2011), podera
ampliar o escopo de alternativas nessa dire¢do. Segundo o autor, tal a-
bordagem objetiva preparar os educadores a ministrarem aulas em socie-
dades onde modelos de ensino cada vez mais limitados tém sido impos-
tos as instituicbes escolares. Portanto, ao considerar a agenda da justica,
a educacgdo deve tornar-se “reconstrucionista social, multicultural, antir-
racista, bilingue e inclusiva” (ZEICHNER, 2011, p. 7), possibilitando
aos(as) educandos(as) um ensino que priorize os valores e as identidades
dos individuos.

Nessa linha de raciocinio, Hawkins (2011) argumenta que as pe-
dagogias linguistica e culturalmente responsivas buscam atender as desi-
gualdades, dado que consideram as interconexdes entre culturas, letra-
mentos, linguas e, principalmente, a constante reconstrugdo de identida-
des. Elas visam as conexdes entre os saberes proprios dos(as) estudantes
e 0 estudo desenvolvido nas aulas, bem como abarcam atividades colabo-
rativas que requerem engajamento e participacdo ativa dos(as) educan-
dos(as)a partir da (co-)construcao das aulas. Esse seria um gesto de acéo
educativa critica, criativa e ética. Ainda nas palavras da autora, vale res-
saltar que

A formagéo de professores de linguas de justiga social vai além da forma-
¢do critica de professores de linguas para colocar o foco diretamente na
agéncia e responsabilidade dos educadores em efetuar mudancas sociais
locais e em larga escala, enquanto veem seu trabalho como inserido em
discursos sociais mais amplos que moldam entendimentos de ‘educagao’
¢ “conquista’®. (HAWKINS, 2011, p. 105-6)

Conforme a citagdo acima, embora a formag&o critica de educado-
res seja imprescindivel nos curriculos, ela ndo deve ser considerada a

8 Tradugdo do original: Social justice language teacher education moves beyond critical
language teacher education to put the focus squarely on educators’ agency and responsi-
bility in effecting both local and broad-scale social change, while seeing their work as
embedded in larger societal discourses that shape understandings of ‘education’ and
‘achievement’. (HAWKINS, 2011, p. 105-106)
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unica forma de concretizar negociacdes e mudancas na sociedade. E pre-
ciso, pois, ampliar tal formacéao e repensa-la sob a perspectiva da justica
social. Por esse angulo, além de discutir questGes de raga, classe, género,
idioma de origem e seus impactos na equidade educacional por meio de
atividades, o(a) professor(a) precisa compreender o status, o privilégio, o
funcionamento institucional e social de poder, por intermédio de politi-
cas, praticas e sucessdo de recursos.

Ademais, frisa-se a importancia de perceber como tais questes
influenciam as oportunidades educacionais dos(as) alunos(as) para que
o(a) educador(a) possa tornar as salas de aula mais equitativas e, conse-
guentemente, prover espago para a construcdo de conhecimento na dire-
cao critica. Nessa perspectiva, seu trabalho ndo deve focalizar apenas a
sala de aula, como também envolver a participacdo de organizacdes,
membros da comunidade e familiares, ja que estes contribuem para tais
modificagdes.

Semelhantemente, Freire (1996) afirma que um dos objetivos
primordiais do(a) professor(a) é considerar a “leitura de mundo” e dos
saberes dos grupos populares (estudantes). Em outras palavras, suas rela-
¢Oes politico-pedagogicas com os educandos ndo devem desvalorizar os
saberes e as experiéncias de cada sujeito, uma vez que “sua explicacdo
do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria presenga no
mundo” (FREIRE, 1996, p. 32) torna-se imprescindivel para o reconhe-
cimento das identidades culturais.

Desse modo, uma das iniciativas mais relevantes das praticas pe-
dagogicas é estimular o(a) aluno(a) a enxergar-se “como ser social e his-
torico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realiza-
dor de sonhos” (FREIRE, 1996, p. 18-19). A fim de que tais préaticas se-
jam viabilizadas, “os programas de formagao de professores devem tor-
nar-se locais” (MATTOS, 2014, p. 134), com o intuito de refletir criti-
camente a respeito de um ensino socialmente justo.

Entretanto, segundo Mattos (2014), os educadores trivialmente
reproduzem modelos de ensino similares aos que aprenderam com as ex-
periéncias alcancadas no decorrer de sua formagéo. Em razdo disso, é re-
comendavel repensar as praticas pedagogicas e proporcionar aos(as) alu-
nos(as), pesquisadores(as) e professores(as) um espaco para reforcar e
expandiras perspectivas criticas. Portanto, na préxima se¢éo, busco apre-
sentar estudos recentes sobre os letramentos criticos, realizados por pes-
quisadores(as) brasileiros(as).
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2.1. Letramentos criticos no ensino de linguas

Hodiernamente, nota-se a expansdo de pesquisas concernentes ao
ensino voltado para o desenvolvimento de posicionamentos mais criticos.
Conforme MONTE MOR (2013), a criticidade ¢ um componente funda-
mental, o qual se refere a um projeto que visa repensar e amplificar curri-
culos, bem como objetiva fomentar reflexdes sobre as “epistemologias,
habilidades, capacidades, conceitos de linguagem, de cidadania, a relagdo
escola-sociedade, as relagbes entre professor-aluno” (MONTE MOR,
2013, p. 47-8).

Menezes de Souza (2011) propde uma redefinicdo para o letra-
mento critico que englobe a producdo de significacdo e o contexto (au-
tor/leitor e leitura/escritura). E de extrema importancia enfocar a diferen-
ca entre contexto de producdo da leitura e da escritura de um determina-
do texto, assim como compreender que a significacdo no texto esta sujei-
ta a diversas reinterpretacBes. Esse principio desafia a tradicional insula-
ridade do leitor. Explicando, do leitor é requisitado cada vez mais néo
somente conhecimentos transdisciplinares e transculturais, mas também a
capacidade de traduzir sensivelmente os significados no momento em
que estabelece dialogos com o(a) autor(a) de um determinado livro dida-
tico/evento/imagem/obra/filme, sé para citar alguns exemplos.

Além disso, as escrituras/leituras de um mesmo texto sdo conside-
radas andlogas no momento em que sdo escritas/lidas por autores/leitores
de comunidades s6cio-histéricas parecidas. Ao contrario desse ponto de
vista, segundo Menezes de Souza (2011), a leitura deve ser vista como
conflitante (dissenso), ou seja, ela deve estimular a divergéncia entre
produtores de significacdo. E necessario, pois, refletir sobre alguns ques-
tionamentos, tais como: “por que eu entendi/ele entendeu assim? Por que
eu acho/ele acha isso natural/6bvio/inaceitvel? Por que eu acho que ele
quer dizer x?” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 139).

Nessa direcdo, de acordo com Takaki (2015), a relagdo entre o eu
e 0 outro constitui-se por meio do estabelecimento de relagdes heterogé-
neas e conflitantes. A partir de divergéncias ontologico-epistemolégico-
-metodoldgicas (Cf. TAKAKI, 2016, 2021), os sujeitos poderdo construir
didlogos proficuos, visto que, para a mudanca de atitudes e 0 acesso a
e/ou construcdo de outros saberes, uma relacdo de desafios tende a ser
crucial. Para além do reconhecimento das diferencas de toda ordem, a re-
ferida autora afirma que a reconstrucdo da intersubjetividade depende na
maioria das vezes do confronto necessario entre 0s ndo pares, ou seja, en-
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tre as pessoas que trazem pensamentos, afetos e engajamentos em agdes
didrias que geram conflitos em torno da racializacdo (Cf. QUIJANO,
2005 apud TAKAKI, 2021), etnia, género, classe, idade, religido, origem
geografica, espacializagdo e temporalidade, corporeidade, questdes capi-
talistas, colonialistas e patriarcais (Cf. SANTOS, 2018 apud TAKAKI,
2021) de forma interconectada, enredada pela linguagem e suas perfor-
matividades contextuais. Corroboro os mesmos entendimentos da citada
autora, no sentido de que estudos focalizando justica social, por meio da
lingua inglesa, implicam transformagdes ampliadas de modo fluido e
permanente, prescindidos, portanto, de reinterpretacfes a agdes junto
com pessoas que pensam, sentem e convivem diferentemente no mundo.

Em consonancia com as consideragdes da autora, Jordao (2015)
ressalta que a escola deve ensinar os sujeitos “a viverem na instabilidade
dos significados, na incerteza das verdades, na complexidade do mundo”
(JORDAO, 2015, p. 201). Para tanto, compreender as coletividades e su-
as particularidades € reconhecer a agéncia humana perante a sociedade,
j& que os cidaddos sdo plurais e passiveis de mudancas.

Ainda segundo Jordao (2015), a luz da teoria dos letramentos cri-
ticos, cada individuo é capaz de construir e atribuir sentidos aos malti-
plos textos. Tal teoria entende o ser humano como agente transformador
de suas proprias histdrias, bem como aguga seu olhar para os conheci-
mentos locais que perpassam as sociedades.

Em suma, pode-se verificar que os principios dos letramentos cri-
ticos ndo pretendem seguir epistemologias fechadas, mas, sim, problema-
tiza-las em situacionalidade. Dito de outro modo, os letramentos criticos
ajustam-se conforme o0s sujeitos e os contextos. A titulo de exemplo, o
processo de ensino—aprendizagem de lingua inglesa em campos ocorre de
forma distinta ao comparar com o processo em cidades, j& que cada con-
texto possui suas particularidades e todas devem ser valorizadas mesmo
nos campos e nas cidades. Observa-se que, numa mesma cidade, ha hete-
rogeneidades em movimento, assim como na educacdo do campo. Afinal,
é primordial refletir sobre praticas pedagdgicas abertas que reconhegam
as diferencas em um pais vasto e diversificado como o brasil.
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3. O desenvolvimento dos letramentos criticos por meio do tema
“Health Matters”

Com base nos pressupostos tedricos apresentados anteriormente e
nas minhas intersubjetividades, abordarei algumas possibilidades de se
trabalhar com os letramentos criticos por intermédio do tema Health
Matters, o qual aparece na unidade 2 do livro didatico Top Notch 3, utili-
zado por professores(as) de lingua inglesa no Programa de Extensdo —
Ensino de Linguas (PROGELI) da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS).

O livro é voltado para alunos(as) que se encontram no nivel in-
termediario (B1) e o planejador de aula (Lesson Planner) é composto por
10 unidades separadas por temas abrangentes, como: Unit 1 — Make
Small Talk, Unit 2 — Health Matters, Unit 3 — Getting Things Done, Unit
4 — Readingfor Pleasure, Unit 5 — Natural Disasters, Unit 6 — Life Plans,
Unit 7 — Holidays and Traditions, Unit 8 — Inventions and Discoveries,
Unit 9 — Controversial Issues e Unit 10 — Beautiful World.

Embora cada unidade ndo apresente necessariamente um tema de
relevancia social, percebe-se que 0s autores descartaram a possibilidade
de dividi-las em aspectos gramaticais e consideraram 0s temas como u-
nidades privilegiadas. Contudo, quanto aos objetivos de aprendizado
(Learning Obijectives), os autores propuseram a seguinte ordem: Com-
munication goals, vocabulary, grammar, conversation strategies, liste-
ning/pronunciation, readinge writing.

Diante de vérias unidades, escolho propor reflexdes sobre o tema
Health Matters por ser significativo e relevante para todos. No inicio da
unidade, nota-se que as metas de comunicacdo (Communication goals)
sdo0 unicamente voltadas para discutir tipos de tratamentos, mostrar preo-
cupacdo e oferecer ajuda, conversar sobre medicamentos e marcar uma
consulta odontoldgica ou medica.

A partir disso, é possivel observar que o objetivo do(a) profes-
sor(a) de inglés é desenvolver a capacidade do(a) aluno(a) para emprega-
lo como lingua instrumental, ou seja, utiliza-lo para fins comunicativos.
Todavia, ao considerar os letramentos criticos em sala de aula, é crucial
potencializar a capacidade critico-interpretativa, a confianga e a autono-
mia do(a) estudante para encarar situacdes adversas.

Dessa forma, um dos principais objetivos do(a) educador(a) deve
compreender as heterogeneidades sociais, contextuais, histéricas e cultu-
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rais, uma vez que a concepcao de cidadania precisa ser um valor social a
ser trabalhado nas aulas de lingua inglesa. Previamente, o(a) professor(a)
deve refletir sobre alguns questionamentos, tais como: De que lugar o(a)
aluno(a) fala na sociedade? Por que esse é 0 seu posicionamento? Seu
posicionamento o(a) inclui ou o(a) exclui na sociedade? E os outros, de
outros paises, de outras comunidades?

Por conseguinte, no que concerne ao tema Health Matters, é pos-
sivel relaciona-lo ao momento atual, sobretudo aos tempos de Pandemia
em que o sistema de salde ganha destaque devido a disseminacdo do no-
vo corona virus. No decorrer das discussdes, € de suma importancia ter
em vista o contexto brasileiro no qual o(a) professor(a) e os(as) alu-
nos(as) estdo inseridos(as), visto que, considerar questdes politicas, cul-
turais e ideoldgicas concernentes a realidade deles(as) é valorizar suas
proprias identidades, seus valores e suas praticas sociais.

Para contemplar tais principios, procuro ampliar a discussdo acer-
ca do tema Health Matters, propondo algumas possibilidades de questio-
namentos que podem deflagrar problematizacBes por parte dos(as) estu-
dantes, um exercicio fundamental coerente com a perspectiva dos letra-
mentos criticos anteriormente assinalada:

1. In times of Pandemic, how do you see the health system in
your town, in Brazil, in the world in general?

2. Who is being benefited or being really harmed by this health
system?

3. In your neighborhood, do you think people are following the
Pandemic guidelines? Why? Why not?

4. Who decides on how to provide the Brazilian population with
the vaccines? Under what criterion?

5. Who decides on the organization of the distribution and appli-
cation of such vaccines in your town? Under what criterion?

6. Considering the diverse communities in your region, state, and
country, how to negotiate with people who refuse to take the
vaccine? Should the priorities be individual choices, parents’
choices (in the case of their children), or the collective wel-
fare?
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7. How can we, as responsible citizens, contribute to the debate
including scientific commitment and credibility on one hand,
and Fake News about the vaccine, on the other hand?

8. How can we, the institutions and the authorities, work together
to “solve” this problem critically while respecting particular
cases, such as those involving pregnant women, people with
specific diseases, who must not take the vaccine?

9. Now, pay attention to the nature of the questions you have just
discussed in class. Do you think they link the English classes
with your everyday life? Account for your answer.

10. What kind of citizens do such questions prepare for the future?

11.Now, assuming your teacher’s instructions and support,
choose one of the possibilities below:

a) Interview your parents or someone responsible for you,
your neighbors using the questions above. Take notes of
their answers and bring them for further discussion, in
class, next week. Observe whether there will be different
positionings.

b) Now, draw people’s feelings and emotions in these situa-
tions: 1) An old lady on a wheel chair leaving the health
center really sad because she was not vaccinated due to
lack of vaccine supply; 2) Adults in a show with no masks;
3) Lots of people wearing masks on a bus; 4) A health as-
sistant talking to someone impolite who skipped the line to
receive the vaccine; 5) a student who tried to enter school
with no proof of vaccination; 6) a black, poor, homeless
woman trying to get vaccinated with no personal document
and an assistant refusing to vaccinate her. In the subse-
quent class, the whole group is expected to share their
work and discuss possible alternatives and actions to be
taken in collaborative ways.

c) Create a hashtag, in English, to promote people’s aware-
ness of the importance of taking care of their health. In the
subsequent class, the whole group is expected to share
their work and discuss possible alternatives and actions to
be taken in collaborative ways.
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d) Create a slogan for a T-shirt in English, demanding quality
health service for the population in your region. In the sub-
sequent class, the whole group is expected to share their
work and discuss possible alternatives and actions to be
taken in collaborative ways.

e) As a follow-up activity, the teacher, the students, and the
coordinator of the school might organize an event inviting
the students’ parents and the community members to listen
to and see the students presenting their work. In this way,
parents can contribute to other views around the issue in
question and bridge the gap between the school and the lo-
cal community.

Esses questionamentos e atividades propiciam aos(as) estudantes
a construcdo de sentidos e a reflexdo critica a respeito de temas de rele-
vancia social, bem como estimulam o senso de cidadania critica, criativa
e ética. Além disso, o diferencial salienta a ponte entre a escola e a co-
munidade local, contando com a participagdo dos pais para a reconstru-
cdo de sentidos e o alargamento de alternativas em torno dos questiona-
mentos propostos em sala. A aula se estende para fora dos muros da es-
cola na medida em que os pais/responsaveis se engajam com as ativida-
des da aula e comegam a perceber-se como agentes de transformacéo, a-
Iém de seus/suas filhos(as) a colaborarem ativamente para a formacao pe-
la/com lingua inglesa voltada para a cidadania mais politizada e engajada
na reducgdo das desigualdades sociais. A leitura, a comunicacdo oral e a
escrita devem ser estudadas como praticas culturais contextualizadas, ou
seja, o(a) educador(a) deve dar importancia as diferengas locais/regionais
e considerar a leitura como prética critica da linguagem.

Conforme Freire (1996), as praticas pedagogicas requerem respei-
to as leituras de mundo dos(as) alunos(as) e, a partir de didlogos confli-
tantes e produtivos em sala de aula, sera possivel desenvolver a consci-
éncia critica, autbnoma e ética. Dessa maneira, é preciso destacar o ques-
tionamento que o autor faz: “Por que ndo discutir com os alunos a reali-
dade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina
(...)?” (FREIRE, 1996, p. 15). Com base nas concepgdes teodricas e nas
possibilidades de enriquecer a discussdo sobre o tema Health Matters,
identifica-seque repensar os principios educacionais do ensino de linguas
sob as perspectivas dos letramentos criticos pode ser um dos caminhos
socialmente justos.
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4. Consideracdes finais

Tendo em vista estudos recentes sobre justica social educacional
e letramentos criticos, pode-se evidenciar que eles visam a trabalhar
com concepcdes plurais, sociais e locais, 0 que prioriza os valores, as
crengas e as identidades de cada sujeito no interior das sociedades. Tais
teorias podem influenciar substancialmente o ensino de linguas estran-
geiras/adicionais, ja que a lingua/linguagem® é um instrumento rele-
vante de poder em todo e qualquer esfera.

E essencial repensar e ajustar praticas pedagogicas que seguem
modelos de ensino limitados, homogéneos e cristalizados e transforma-
los em principios gerais que contemplem tanto o respeito ao posicio-
namento de cada cidaddo/cidada, como também a leitura de mundo e a
construgdo de sentidos realizadas por ele(a).

Para tanto, sugeri algumas possibilidades de questionamentos re-
ferentes ao tema de relevancia social (Health), a fim de exemplificar
que as discussdes sobre questdes atuais tornam-se mais significativas e
contextualizadas. Além disso, elas instigam reflex6es criticas e diélo-
gos produtivos, o que desenvolve a nocdo de cidadania no decorrer das
aulas.

Diante do exposto, existe o entendimento de que tais praticas
pedagdgicas tendem a promover transformagdes constantes e a desper-
tar potencialidades diversas dos individuos em suas coletividades, para
que possam ser agentes reflexivos, criticos, autbnomos e éticos. Reco-
nhecer, pois, as heterogeneidades em sala de aula é priorizar um ensino
mais equitativo.
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TIPOS DE ESTRUTURAS SINTATICAS LATINAS,
SOB A PERSPECTIVA DOS UNIVERSAIS LINGUISTICOS
DE ORIENTAGCAO GREENBERGUIANA
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RESUMO

Considerando as estruturas de base da lingua latina em odes do Liber Primus, de
Horécio, e de fragmentos de diferentes obras, sob a perspectiva da existéncia de uma
ordem natural, e a possibilidade de outras ordenag¢des nos casos em que a colocagédo
dos termos na frase néo se fez conforme a relativa padronizacgao, que os estudiosos da
sintaxe latina preconizam e que concebo, analisaram-se os tipos de estruturas sintati-
cas latinas. A andlise valorizou a sua contextualizagdo, a qual se baseia no relaciona-
mento das palavras em referéncia com os outros termos sintaticos. Para isso, apresen-
tei uma fundamentacdo tedrica acerca da estrutura sintatica do latim, considerando a
contribuicédo dos estudos linguisticos modernos acerca da tipologia das linguas, basea-
da nos estudos de Greenberg (1963) sobre os universais linguisticos, sob a perspectiva
dos estudos pragmaticos de natureza funcional. Desta forma, pude comprovar a hipé-
tese inicial acerca das estruturas sintaticas latinas, principalmente em Horécio, que se
caracterizam como ambivalentes: SVO e (S)OV (muito ocorrente com a omissdo do
sujeito, principalmente no periodo classico).

Palavras-chave:
Linguagem horaciana. Universais linguisticos. Estruturas sintaticas latinas.

RESUME

Considérant les structures de base de la langue latine dans les odes de Liber
Primus, d’Horace, et des fragments de différentes ceuvres, du point de vue de
I’existence d’un ordre naturel, et la possibilité d’autres ordres dans les cas dans
lesquels le placement des termes dans la phrase n’a pas été fait conformément a la
normalisation relative que les spécialistes de la syntaxe latine recommandent et que je
congois, les types de structures syntaxigues latines ont été analysés. L’analyse a
valorisé sa contextualisation, qui repose sur la relation des mots en référence a
d’autres termes syntaxiques. Pour cela, j’ai présenté un fondement théorique sur la
structure syntaxique du latin, en considérant I’apport des études linguistiques
modernes sur la typologie des langues, basé sur les études de Greenberg (1963) sur les
universaux linguistiques, dans la perspective d’études pragmatiques de nature
fonctionnelle. J’ai ainsi pu prouver 1’hypothése initiale sur les structures syntaxiques
latines, principalement chez Horace, qui sont qualifiées d’ambivalentes: SVO et
(S)OV (trés fréquent avec I’omission du sujet, principalement a I’époque classique) .

Mots clés:
Langue horatienne. Universaux linguistiques. Structures syntaxiques latines.
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1. Introducdo: A Tipologia Linguistica, segundo Greenberg

Sobre a quantidade de linguas existentes em todo o mundo, é una-
nime a assercéo de que sdo em torno de seis mil e quinhentas as linguas
faladas no mundo, e esse nimero pode aumentar, dependendo do que se
entende por lingua. Seria, entdo, possivel determinar um ndmero consi-
deravel de semelhangas entre elas, apesar daquela imensa quantidade de
linguas? Uma resposta positiva conveniente se justifica, considerando a
“Tipologia Linguistica”, segundo a qual existe uma unidade basica, que
se pode constatar em todas as linguas. Tais propriedades, as quais séo
compartilhadas por todas elas, sdo o que os estudos que essa disciplina da
linguistica contemporanea define como “universais linguisticos”.

Dal, poder-se definir a tipologia como, por exemplo, “a classifica-
cdo de linguas ou componentes de linguas, considerando as caracteristi-
cas formais que compartilham”, porquanto se podem constatar certos pa-
drBes, que nelas se efetivam de forma sistematica. Certamente, deve-se
considerar que s6 é possivel distinguir tais caracteristicas formais de um
determinado tipo linguistico a partir da anélise de um nimero considera-
vel de linguas.

Pode-se dizer que os primeiros estudos sob a perspectiva de uma
tipologia linguistica ocorreram no século XIX. Os estudos eram centra-
dos na morfologia das linguas dos corpora, mais precisamente, na estru-
tura interna das palavras. Fredrich von Schlegel, August von Schlegel e
Wilhelm von Humboldt — pesquisadores dessa primeira vertente do que
comumente chamamos de comparativistas — desenvolveram seus estudos
com o método histérico-comparativo, e utilizaram a tipologia nos estudos
morfoldgicos, visando classificar as linguas de diferentes tipos em uma
unidade especifica.

Mais tarde, j& no século XX, entre 1928 e 1939, o termo “tipolo-
gia” foi utilizado pela primeira vez com os formalistas do Circulo Lin-
guistico de Praga (ou Escola de Praga), os quais se detiveram nos estudos
fonéticos e fonoldgicos.

Embora questfes em torno da tipologia das linguas ja tenham sido
levantadas desde o inicio do século XIX, sob a égide dos estudos histori-
co-comparativos, e no século XX, com Roman Jakobson (1929), Nikolai
Trubetzkoy (1939) e outros linguistas estruturalistas da Escola de Praga,
somente nos meados do século XX é que o tema se consolidou com a
pesquisa de Joseph H. Greenberg (1963).
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Segundo o autor, a “tipologia”, uma subdisciplina da Linguistica,
¢ o estudo de padrdes linguisticos, que, a partir de estudos comparativos
entre linguas, constitui uma proposta de implicagbes universais. Dessa
visdo greenberguiana, outras definicBes surgiram com o Estruturalismo
Americano e, posteriormente, com a Gramatica Gerativa de Noam Chomsk
e, mais tarde, com os disseminadores da teoria gerativo-transformacional
de natureza chomskiana.

Todas essas posteriores defini¢bes linguisticas para tipologia par-
tem da hipotese de que as linguas naturais apresentam variacdes, mas ha
a possibilidade de observar certas dependéncias entre as propriedades va-
riantes, a partir das quais se pode propor “tipos”, como o préprio Green-
berg asseverou (Cf. GREENBERG, 1963 e 1974).

A essa visdo greenberguiana alia-se o funcionalismo desenvolvido
por Talmy Givon, Paul Hopper e Sandra Thompson — o da Escola Tipo-
I6gico-Funcional. Esses autores, cada qual com a sua obra, procuram ex-
plicar a estrutura linguistica de uma dada lingua basicamente em termos
de funcdes linguisticas.

A tipologia linguistica se atribui a ideia de que as linguas em refe-
réncia devem ser estudadas sob a perspectiva transversal e ndo sob a tese,
até entdo difundida, de que derivam de uma lingua comum; deve-se,
pois, buscar a pertinéncia a um tipo estrutural comum — que é caracteri-
zado por uma combinagdo de tracos estruturais, que sdo independentes
em si —, ja que as linguas se caracterizam por serem diferentes, mormente
quanto as estratégias utilizadas na expressao e transmissdo de significa-
dos. Por isso, a tipologia linguistica se propde a estudar a estrutura das
linguas sem se fundamentar no aspecto histérico como faziam os compa-
rativistas da época.

De fato, ao introduzir o conceito de “tipo linguistico”, Greenberg
(1963) alavancou os estudos referentes a classificagéo tipoldgica. O autor
assume a ideia de que ndo ha limites claros entre os tipos analitico, sinté-
tico e polissintético em virtude do valor quantitativo dos morfemas nas
palavras e propde um indice quantitativo, que relaciona morfemas e pa-
lavras. Segundo ele, as linguas devem ser classificadas a partir de dez pa-
rametros estruturais, os quais propde em sua obra.

Como um tipo linguistico é, na verdade, um conjunto de tragos es-
truturais independentes, mas que se relacionam, cada trago sera conside-
rado pertinente, se permitir prever outras propriedades e a estrutura das
linguas estudadas. Logo, a tipologia deve ser capaz de individualizar o
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principio subjacente e norteador de varias outras propriedades que se cor-
relacionam. Dai, ser a tipologia um estudo preditivo sobre ser descritivo.

O autor, com seus estudos sobre os universais linguisticos, tornou-
-se 0 principal pesquisador da corrente tipolégico-funcional, apesar de o
termo “tipologia” ter sido cunhado pelos estudiosos da Escola de Praga
em 1928. Embora, porém, o conceito de funcionalismo em linguistica
também esteja ligado a Escola de Praga, convém observar que, com Gre-
enberg, ele se modificou e se tornou independente daquela Escola.

Esse linguista norte-americano estabeleceu uma relacdo de qua-
renta e cinco universais, entre 0s quais 0 aspecto gramatical acerca da or-
dem de palavras numa declaracéo de uma dada lingua. Ap6s analisar trin-
ta linguas diferentes, concluiu que a posi¢do de certos elementos numa
frase pode determinar a posicdo de outros e que h4 uma coeréncia bem
definida e efetiva em algumas linguas.

Como desde a metade do século XX os estudos tipoldgicos vi-
nham-se centrando na sintaxe, 0 que justifica a sua alcunha de “tipologia
da ordem dos elementos”, o referido autor procurou formular a sua teoria
para a aplicacéo de universais linguisticos, considerando a estrutura fra-
sal. Considerou especialmente a colocacdo de palavras ou constituintes
no sintagma nominal (doravante SN) e as possiveis anteposicdes (ou pre-
posicdes, como 0 quer Greenberg) ou posposi¢des em uma dada lingua.
As nogdes postuladas concebe uma ordem bésica em termos de S(ujeito),
V(verbo) e O(bjeto).

A grande maioria dos idiomas apresenta, segundo ele, ordens va-
riantes, mas uma Unica dominante.

Quanto a colocacdo dos termos numa declaracao, refletindo a po-
sicdo relativa do V (verbo), o referido autor estabeleceu a existéncia de
linguas dos seguintes tipos: | — VSO (Verbo — Sujeito — Complemento);
Il — SVO (Sujeito — Verbo — Complemento); e IIl — SOV (Sujeito —
Complemento — Verbo), que sdo ordens dominantes comumente encon-
tradas, e IV — VOS (Verbo — Complemento — Sujeito); V — OSV (Com-
plemento - Sujeito — Verbo) e VI — OVS (Complemento — Verbo — Sujei-
to), que sdo ordens possiveis.

De acordo com o referido linguista, a ordem SVO é mais frequen-
te; a ordem SOV é quase tdo frequente quanto essa; e a ordem VSO é
uma minoria. Logo, o sujeito nominal precede regularmente o verbo em
uma grande maioria das linguas do mundo. As trés Gltimas ndo ocorrem
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ou sdo raramente encontradas. Essas trés ultimas tém em comum o fato
de o objeto preceder o sujeito, 0 que é pouco provavel ou improvavel.

Segundo Renzi (2015) as duas ultimas (OSV e OVS) sédo inexis-
tentes® e afirma que “a partir das ordens admitidas ¢ possivel prever,
embora com certas limitagGes, alguns aspectos do comportamento sinta-
tico e morfoldgico de uma dada lingua” (Idibidem, p. 29 — traducéo li-
vre).

Greenberg também postula outros pardmetros, como as ordens
ambivalentes entre Genitivo e Nome (GN ou NG), Demonstrativo e No-
me (Dem. N ou N Dem.), Oracdo Relativa e Nome (Or. Rel. N ou N Or.
Rel.), Numeral e Nome (Num. N ou N Num.), Nome e Adjetivo (NA ou
AN) e Preposic¢bes (quando o elemento referencial precede aquele com
que se relaciona. A partir de tais pardmetros, é possivel observar o se-
guinte: na sentenca, o V(erbo) em relagdo ao sujeito; na ordem dominan-
te A, o A(djetivo) em relacdo ao substantivo; e 0 N(ome) em relagdo ao
adjetivo, na ordem dominante N) e PosposicGes (quando o elemento refe-
rencial sucede aquele com que se relaciona).

2. Universais linguisticos, relativos a ordem interna, propostos por
Greenberg

“Por una parte vamos a dar cuenta de los resulta-
dos que ofrece uno de estos métodos, el léxico-
estadistico; por otra, la aplicacién de la tipologia
de Greenberg nos permitira la interpretacion de lo
que la léxico-estadistica nos ofrece como indicio.
La combinacién de ambos métodos, como ya una
vez hemos propuesto.”®® (TOVAR, Antonio, 1981,
p. 143)

Primeiramente, é mister ressaltar que o que caracteriza 0s univer-
sais linguisticos greenberguianos é o fato de serem eles afirmagdes im-
plicacionais, de base estatistica, e, por isso mesmo, também podem ser

62 “Le altre tre sono inesistenti o rarissime (il quarto & rarissimo; gli ultimi due
inesistenti).”.

8 «por um lado, vamos dar conta dos resultados que um destes métodos oferece, o léxi-
co-estatistico; por outro, a aplicagdo da tipologia de Greenberg nos permitira a interpreta-
céo do que a Iéxico-estatistica nos oferece como indicio. A combinagéo de ambos os mé-
todos, como ja uma vez propusemos.”) (tradugdo livre).
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considerados como universais estatisticos. Os universais sdo implicacio-
nais, posto que “‘uma vez dado X em uma lingua particular, sempre en-
contramos Y’; porém, o contrario ndo ¢ verdadeiro” (GREENBERG, op.
cit., p. 73 — traducéo livre).

Antes de enumerar e explicar cada universal linguistico para a sua
tipologia de ordem bésica, Greenberg esclareceu que empregaria trés
conjuntos de critérios. O primeiro dos critérios € a existéncia de antepo-
sicdes, i.e, preposicbes (Pr), em contraste com posposicdes (Po), 0s quais
conceitos se relacionam, como vimos anteriormente, a posicao de um dos
elementos de referéncia ou na sentenga ou nos grupos nominais: verbo,
substantivo e adjetivo.

A ordem relativa do sujeito, do verbo e do objeto em frases decla-
rativas com sujeito e objeto nominais compde o segundo critério. Segun-
do o autor, a grande maioria das linguas apresenta diferentes ordens vari-
antes, mas apenas uma dominante, como j& observamos no item anterior.
Refere-se a seis possiveis ordens: VSO, SVO, SOV, VOS, OSV e OVS,
entre as quais apenas as trés primeiras normalmente ocorrem como or-
dens dominantes.

O terceiro e Gltimo critério é a posicao dos adjetivos qualificativos
(ou seja, as qualidades de designagédo) em relacdo ao substantivo. Tam-
bém ha variaces nessa ordem, mas Greenberg afirma que a grande mai-
oria das linguas tem uma ordem dominante: “A” simboliza a ordem do-
minante, em que o adjetivo precede o substantivo (i.e: AN); e “N” sim-
boliza a ordem dominante, em que o substantivo precede o adjetivo (i.e:
NA).

Considerando as trés ordens dominantes na sentenca (I — VSO, Il
— SVO e Il — SOV), a ocorréncia de posposicdo (Po) e de preposi¢do
(Pr) e a posicao do adjetivo qualificativo em relagdo ao substantivo nas
ordens dominantes (A = AN e N = NA), Greenberg distribuiu as trinta
linguas analisadas (basco, bérbere (africano), birmanés, burushaski, chib-
cha, guarani, filandés (europeu), fulani, galés, hebraico, hindi, inglés, ita-
liano, japonés, kannada, loritja (da Oceania), malaio (asiatico), maori,
masai, maya zapotec, grego moderno, noruegués, nubio, quichua, sérvio,
songhai, swahili, tailandés, turco, ioruba) da seguinte forma:
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Tabela 1:

| 11 11
Po-A | 0 1 6
Po-N 0 2 5
Pr-A | O 4 0
Pr-N | 6 6 0
Fonte: Adaptacdo da Tabela 1 em Greenberg (1963, p. 76)

Assim, segundo o autor, apenas seis linguas sao do tipo | (VSO),
como se constata na Ultima linha da Tabela 1; onze séo do tipo IlI
(SOV); as outras treze, a maioria das linguas analisadas, sdo do tipo Il
(SVO). Também se pode observar que apenas uma lingua de ordem do-
minante SVO e seis SOV, que sdo posposicionais, apresentam-se com 0
adjetivo anteposto ao substantivo (ordem dominante A). As outras sete
posposicionais — duas SVO e 5 SOV — apresentam-se com o substantivo
anteposto ao adjetivo (ordem dominante N). Observa-se, ainda, que, das
dezesseis linguas preposicionais da referida amostra, quatro SVO apre-
sentam-se com o adjetivo anteposto ao substantivo (ordem dominante A)
e outras doze — seis VSO e seis SVO — apresentam-se com o substantivo
anteposto ao adjetivo (ordem dominante N).

Como “Po-A” simboliza a posposigdo, tendo o adjetivo como
termo precedente no grupo nominal, “Pr-A” simboliza a preposi¢do, com
o adjetivo como termo precedente, “Pr-N”, a preposi¢do, tendo o subs-
tantivo como termo precedente no grupo nominal, e “Po-N”, a posposi-
¢ao, com o substantivo como termo precedente, confirmam-se que as lin-
guas com ordem VSO dominante sdo sempre preposicionais (Universal
3) e que as com ordem SOV dominante sdo posposicionais (Universal 4).
Também se pode observar que as linguas com ordem dominante SVO
sdo frequentemente preposicionais, mas podem ser posposicionais.

Dos 45 (quarenta e cinco) universais linguisticos, propostos pelo
estudioso, destacam-se 8 (oito) por se referirem a colocagdo de elementos
internos do sintagma nominal, que é o escopo desta pesquisa, e ao rela-
cionamento dos elementos que compdem um grupo nominal e a ordem
SOV - linguas do grupo Il —, em que se pode classificar o latim:

Universal 2. Em linguas com preposi¢des, 0 genitivo quase sem-
pre sucede o substantivo governante, enquanto em linguas com posposi-
cBes quase sempre precede.

Sobre a ordem genitiva, da amostra presente das trinta linguas,
Greenberg constatou que 14 tém posposicoes, e nelas a ordem genitiva se
caracteriza por ter o (G)enitivo, seguido de um substantivo governante
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(GN). De outras catorze linguas preposicionais, treze apresentam-se com
0 genitivo posposto ao substantivo governante, i.e, NG.

Segundo ele, a posicdo genitiva se correlaciona altamente com
Pr/Po, e as linguas do tipo Il normalmente tém ordem GN, mas ha al-
gumas excecdes. “Contudo, sempre que a ordem genitiva varia, a ordem
adjetiva também varia, enquanto a declaragdo correspondente nédo é vali-
da para Pr/Po” (GREENBERG, op. cit., p. 77).

Sobre a ordem genitiva em latim (que supomos ser do tipo 11l), a
qual apresenta preposicfes e posposicOes, pode-se dizer que a ordem
dominante é aquela em que a forma de genitivo — que é um complemento
determinativo — pospde-se ao substantivo governante como um adjetivo
discriminativo, como bem observou Marouzeau (2017, p. 48).

Universal 3. As linguas com ordem VSO dominante sdo sempre
preposicionais.

Das trinta linguas analisadas, o autor constatou que apenas seis
sdo do tipo | e que todas s&o preposicionais. Como se pode observar na
Tabela 1 acima, tais linguas I/Pr-N apresentam-se com o substantivo an-
teposto ao adjetivo (ordem dominante N). Segundo ele, “isso se mantém
com poucas excecdes a nivel mundial. Existem, no entanto, alguns e-
xemplos validos de I/Pr/A (adjetivo precedente)” (GREENBERG, op. cit.
p. 76).

Afirma, ainda, que ndo existem linguas posposicionais no tipo I,
ja que constituem os opostos polares das linguas do tipo 111, como se po-
de observar na Tabela 1 supracitada.

Universal 4. Com uma frequéncia muito maior que a possibilida-
de, as linguas com ordem SOV normal sdo posposicionais.

Também se pode observar na Tabela 1 que onze das trinta linguas
da amostra séo do tipo Ill, sendo que seis I11/Po-A com o adjetivo ante-
posto ao substantivo (ordem dominante A) e cinco I11/Po-N, com o subs-
tantivo anteposto ao adjetivo (ordem dominante N).

Como constituem 0s opostos polares das linguas do tipo I, que,
segundo o autor, sdo sempre linguas preposicionais, espera-se que nao
exista nenhuma lingua posposicionais do tipo Il1l, embora o préprio autor
ndo ignore tal possibilidade.
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Universal 5. Se uma lingua tem uma ordem de SOV dominante e
0 genitivo segue o substantivo governante, entdo o adjetivo também se-
gue o substantivo.

Segundo o autor, a posic¢ao genitiva se correlaciona potencialmen-
te com a variagdo Pr/Po, e normalmente as linguas desse tipo 111 tém or-
dem GN (genitivo precedente ao substantivo, como ocorre com o latim).
Dali, o autor afirmar que sempre que ocorrer desvios da ordem genitiva
(GN/NG), a ordem A dominante também se desvia (NA/NG). Sendo,
pois, possivel a ordem N variante (substantivo precedente).

Universal 17. Com uma frequéncia esmagadoramente mais do
que casual, linguas com ordem dominante VSO tém o adjetivo apds o
substantivo.

Na Tabela 2 abaixo, apresenta-se um resumo sobre a posicdo do
adjetivo em rela¢do ao substantivo para as trinta linguas analisadas:

Tabela 2:

| 11 1]
NA 6 8 5
AN 0 5 6

Pr Po Pr
NA 12 7 12
AN 4 7 4
Fonte: Adaptacdo da Tabela 2 em Greenberg (1963, p. 83)

Vé-se que, de modo geral, os adjetivos se pospdem ao substanti-
VO, j& que nos trés tipos de ordem dominante ha linguas com NA (deze-
nove das 30 linguas), com maior ocorréncia em linguas do tipo Il (oito
delas). Essa ocorréncia de NA é mais incidente em linguas preposicio-
nais, e em linguas de tipo | propriamente, que, como observou Green-
berg, sdo sempre preposicionais.

Contudo, o autor constatou que linguas de tipo | apresentam-se
com adjetivo anteposto ao substantivo, o que justifica este “quase univer-
sal”, como o proprio autor denominou.

A colocacéo dos demonstrativos e dos numerais é semelhante a
dos adjetivos descritivos nas linguas da amostra. Porém, esses elementos
tendem a preceder o substantivo, mesmo quando o adjetivo descritivo su-
cede. E quando o adjetivo descritivo precede o substantivo, 0s demons-
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trativos e 0s numerais sempre precedem o substantivo, como se pode ob-
servar na Tabela 3 abaixo:

Tabela 3:

NA | AN
Dem-Subst | 12 7
Subst-Dem | 11 10
Num-Subst | 8 10
Subst-Num | 11 0
Fonte: Adaptacdo da Tabela 3 em Greenberg (1963, p. 84)

Universal 18. Quando o adjetivo descritivo precede o substantivo,
o demonstrativo e o numeral, com uma frequéncia excessivamente maior
do que a possibilidade, fazem o mesmo.

Em relacdo aos numerais classificadores, o autor levou em consi-
deracéo a posigdo do numeral em relagdo ao classificador e levantou a
hipotese de ndo haver relagéo entre a posicdo do numeral e o demonstra-
tivo fora da posicéo adjetiva. Afirma que quando o adjetivo segue o subs-
tantivo é possivel que o numeral o preceda, mas ndo o demonstrativo; é
possivel que o demonstrativo o precede, mas ndo o numeral.

Universal 19. Quando a regra geral é que o adjetivo descritivo
sucede o substantivo, podera ser uma minoria de adjetivos que geralmen-
te precedem, mas quando a regra geral é que os adjetivos descritivos o
precedem, ndo existem excecoes.

Observou-se que, normalmente, o demonstrativo sucede enquanto
o0 adjetivo descritivo precede o substantivo. Outros quantificadores (por
exemplo, ‘alguns’, ‘todos’) e adjetivos interrogativos e possessivos ten-
dem a preceder o substantivo, como se pode observar, por exemplo, nas
linguas roménicas, mas esses casos ndo foram estudados pelo autor.

Universal 20. Quando um ou todos os itens (demonstrativo, nu-
meral e adjetivo descritivo) precedem o substantivo, eles sempre séo en-
contrados nessa ordem. Se eles 0 sucedem, a ordem € a mesma ou 0 seu
oposto exato.

Para chegar a conclusdo acima, Greenberg levou em consideracéo
a ordem dos qualificadores adverbiais de adjetivos em relacdo ao adjetivo
a que se referem. Essa ordem também mostra uma relagdo definitiva a-
quela entre o adjetivo descritivo e 0 substantivo, como mostra a Tabela 4,
em cuja terceira linha se podem observar casos (duas linguas das trinta)
em que certos advérbios precedem e outros seguem.
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Tabela 4:
AN NA
Adv-Adj 11 5
Adj-Adv 0 8
Adj-Adv e | 0 2
Adv-Adj

Fonte: Adaptacdo da Tabela 7 em Greenberg (1963, p. 85)

Na primeira linha, verifica-se que ha uma tendéncia para o advér-
bio preceder o adjetivo, que, segundo o autor, s6 pode ser substituido em
alguns casos quando o adjetivo segue o substantivo. O autor observa, a-
inda, que, em todas essas linguas em que alguns ou todos os advérbios
seguem o adjetivo, o substantivo segue o adjetivo, e que todas sdo lin-
guas dos tipos I e II.

A partir da explanagdo desses oito universais linguisticos green-
berguianos, pode-se inferir que linguas de ordem dominante SVO podem
ser preposicionais ou posposicionais e se caracterizam por apresentar
frequentemente a posposicdo do adjetivo qualificativo e do genitivo em
relacdo ao substantivo (N-A, N-G). As linguas de ordem dominante SOV
s80 posposicionais e se caracterizam por apresentar tanto a preposi¢do
quanto a posposicdo do adjetivo qualificativo e do genitivo em rela¢do ao
substantivo (NA ou AN, NG ou GN).

Como observam Bafios e Cabrillana Leal (2008, p. 17), “sem dU-
vida, existe um ‘principio de harmonia entre categorias’, j& que a posicao
dos elementos de um sintagma se generaliza a outras categorias sintag-
maticas” (tradugdo livre).

Mais adiante, consideraremos esses universais linguisticos aplica-
dos ao latim (que ndo compds a relagéo das trinta linguas analisadas por
Greenberg), que supostamente é uma lingua do grupo Il (SOV) — quica,
do grupo Il (SVO) - para constatar a validade de tais conceitos mormente
na linguagem das odes do Liber I, de Horacio (Corpus que serviu de es-
COpo para esta pesquisa).

3. Tipologia da lingua latina, considerando os universais linguisticos
de orientacéo greenberguiana

Considerando que certas forcas atuam na constituicdo de padrées
linguisticos nas linguas naturais, 0s quais ndo se explicam com regras
gramaticais, advindas da gramatica em si da lingua em questdo, assumo
que o tema acerca da ordem das palavras em latim é deveras complexo.
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Os participes de uma atividade comunicativa atuam de forma efetiva e
praticamente definem um padrdo de ordenagdo dos termos da estrutura
linguistica: topico e foco, que sdo escopos da pragmatica, sdo constitui-
dos na situagéo comunicativa e praticamente pelos participantes dela.

Na teoria da Perspectiva Funcional da Frase (Functional Sentence
Perspective — FSP), proposta por Firbas (1957 apud PANHUIS, op. cit.),
0s termos em uma estrutura linguistica se distribuem de acordo com os
objetivos comunicativos dos seus participes ou da fungdo de tal estrutura
linguistica em seu contexto verbal ou situacional.

Segundo Panhuis (Cf. Op. cit., p. 7), as origens da teoria da FSP
foram desenvolvidas na Escola de Praga e se relacionam diretamente a
Weil, que concebia a ordem das palavras numa gramatica, cujo principio,
entretanto, seria independente da sintaxe. Para Weil (1844 apud PA-
NHUIS, op. cit., p. 7), distinguem-se “o ponto de partida” ¢ “o objetivo
do discurso” e essa distingdo ¢ a base para a teoria da ordem das pala-
vras, de Weil; para esse linguista e filélogo alemao a organizacao sintati-
ca e a organizacdo comunicativa podem ser independentes, como o era
no latim, ou tendem a coincidir, como nas linguas modernas, em que 0
sujeito é o ponto de partida do prdprio pensamento.

Nessa FSP, a comunicagdo se caracteriza como um processo di-
namico, uma transmissao de informac&o que se d& do emissor para o des-
tinatario e que faz com que a comunicagdo avance ou se desenvolva.
Embora tal aspecto ocorra em todos os niveis do discurso, a teoria da
FSP concentra-se no nivel da frase, e especialmente no grau ou quantida-
de de dinamismo comunicativo (CD).

O arranjo dos constituintes da frase conforme a distribuigéo basica
de CD é o primeiro fator da FSP; o segundo é a dependéncia contextual,
que reduz o grau de CD de um elemento da frase; e o terceiro se refere ao
dominio semantico.

Segundo Firbas (1957, p. 43 apud PANHUIS, op. cit., p. 11),
“quando um elemento é conhecido ou recuperado do contexto verbal ou
situacional, torna-se tematico ou ‘desdinamizado’, independentemente da
sua estrutura semantica ou da sua posi¢do no arranjo linear” (traducéo li-
vre).

Spevak (2010a), corroborando a teoria de Firbas, observa que a
ordem dos constituintes é predominantemente governada pela FSP (isto
é, pelo crescente dinamismo comunicativo):
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O que governa a distribuicdo de elementos em uma sentenca (em um con-
texto normal, ndo construtivo ou ndo enfatico) é o principio do aumento
do dinamismo comunicativo: o elemento com o menor grau de dinamismo
comunicativo vem primeiro, o elemento com maior grau — ou podemos
dizer o mais informativo — vem por Gltimo. (SPEVAK, 2010a, p. 4) (tra-
dugdo livre)

Isso pode explicar o fato de a grande maioria das linguas terem
mais de uma ordem variante, sendo uma delas a predominante, e isso ndo
constitui um fator definidor de uma Unica ordem béasica. Em latim, por
exemplo, a ordem dominante se caracteriza com SOV; pelo menos é o
que se pode observar nas obras dos autores classicos como é o caso dos
textos prosaico de Julio César e de Cicero, os quais frequentemente colo-
cam o verbo no final de uma orag&o®; este posicionamento do verbo em
final de oracdo tem sido descrito por diversos estudiosos como “normal”
(caracteristica da “ordem natural” do latim), sendo descritas, pois, como
“desvios” as outras posi¢des do verbo empiricamente observadas, inicial
ou interna.

De fato, as linguas exibem uma ordem basica ndo marcada do
S(ujeito), do O(bjeto) e do V(erbo). Logo, outras ordens sdo vistas como
“desvios”, como observou Spevak (2010a): “Embora seja geralmente a-
firmado que, do ponto de vista tipolégico, o latim exibe uma ordem bési-
ca SOV, a questdo é mais complicada. (Idibidem, p. 2).

Por conseguinte, tendo como respaldo o enfoque da GF, a qual
ndo ignora a coexisténcia de diferentes padrdes a serem usados em dife-
rentes condi¢Bes e para variadas finalidades, e considerando os critérios
greenberguianos, assumo que o latim é ambivalente. Quanto a ordem dos
termos S(ujeito), V(erbo) e O(bjeto) — ou melhor, complemento, uma vez
que ndo raro verbos latinos exigem complementos Dativo e/ou Ablativo,
além do complemento Acusativo —, quando esses trés constituintes sdo
explicitos, coexistem dois padrfes igualmente relevantes de ordenagéo:
SVO e SOV - considera-se a estrutura OV, ja que normalmente ocorria a
omissdo do sujeito, principalmente no periodo classico.

Spevak (Ibidem, p. 5) observa que Panhuis (Op. cit., p. 54) define
trés arranjos principais para o latim: (i) um arranjo normal ndo emotivo
{tema > rema > verbo} e dois arranjos “emotivos” (ii) {rema > tema>
verbo}, e (iii) {verbo > (rema) > tema} (Convém lembrar que o tema é a

8 Cf. Bafios; Cabrillana Leal (2008); Cabrillana Leal (1993) — Artigos sobre ordem domi-
nante em latim, com dados estatisticos.
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informacdo velha ou o assunto sobre o qual trata a predicacdo — grosso
modo, relaciona-se com o Sujeito —; o rema é a informag&o nova ou aqui-
lo que se diz sobre o tema — grosso modo, relaciona-se com o que se diz
do Sujeito. Porém, ndo raro parte da predicacdo pode funcionar como
tema, 0 que comprova que tema e rema ndo sdo exatamente sujeito e pre-
dicado, termos da Gramatica Tradicional.). A relagdo entre tema e topico
e entre rema e foco, nesse caso, é mais plausivel, embora ndo seja perfei-
ta, ja que ndo se trata de uma noc¢do especificamente pragmatica e sim,
sintatico-semantica (Cf. PINKSTER, op. cit.).

Panhuis (Op. cit., p. 55) ndo trata apenas do arranjo dos constitu-
intes tematicos, mas também dos constituintes rematicos. Em casos de
oragBes com um verbo final, o constituinte mais informativo ndo se posi-
ciona propriamente antes do verbo, posto que a posicdo final ou pré-verbal
ndo € exclusiva do constituinte de rema e, por conseguinte, ndo se deve
confiar que essa posi¢do seja um indicador de que o constituinte que a
ocupa tem a funcdo de rema. Fato é que, como ja dissemos antes, a GF
distingue duas principais fungdes pragmaticas na descri¢do da ordem dos
constituintes: topico e foco — termos cunhado pela Pragmatica.

Em latim, a ordem dos constituintes na prosa literaria e também
na poesia pode refletir varias figuras estilisticas, servindo como orna-
mentacdo. Ela se mostra varidvel, uma vez que a colocagdo de um consti-
tuinte em uma oracdo ndo é determinada exclusivamente pela sua estrutu-
ra gramatical. Exatamente por isso, Spevak assevera logo no inicio da In-
troducéo de sua obra que:

Em latim, a ordem dos constituintes é preferencialmente determinada por
e indicativo de: (i) o papel de um constituinte no discurso, ao qual se refere
no discurso precedente, (ii) a estimativa do orador ou escritor sobre o que
o destinatéario sabe e espera, e (iii) qudo importante o falante e o ouvinte

consideram um componente dentro da comunicacdo total. (SPEVAK,
20104, p. 1) (tradugéo livre)

Convém lembrar que a ordem dos constituintes em latim depende,
em grande parte, de regras pragmaticas e ndo de regras sintaticas. Além
disso, as descri¢es das funcBes sintaticas de sujeito, objeto e verbo to-
mam como escopo as ora¢Bes que contém verbos transitivos; com outros
tipos de verbos (monovalente e trivalente) sdo geralmente deixadas de
lado como se nédo existissem. E ndo se pode negligenciar a consideravel
variedade de padrbes que ocorrem ndo s6 em diferentes autores latinos,
mas também nos trabalhos de um mesmo autor, como é o caso de Hora-
cio, o qual é privilegiado nesta pesquisa.
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Contudo, nessa variedade de padrdes das estruturas latinas, ha
indmeras restricdes de colocagdo e certas liberdades que lhes séo peculia-
res; tais casos ndo ocorrem, por exemplo, no portugués nem no aleméo.
Certamente, a poesia latina é mais flexivel do que a prosa, e a liberdade
na colocagdo dos constituintes se efetiva com mais intensidade. Logo, e-
lementos coordenadores, particulas conectivas, subordinadores e palavras
interrogativas, em virtude de suas propriedades semantico-referenciais e
funcionais, sdo comumente encontrados na posicdo inicial em latim.

Sabe-se da existéncia de uma tendéncia translinguistica a que os
constituintes permanecam dentro de seu préprio dominio. Sob essa ten-
déncia, que constitui um principio de integridade do dominio, valido
também para o latim, sintagmas ou clausulas de participio ou de infiniti-
vo mantém unidos os seus elementos (Cf. BOTELHO, 2007). N&o obs-
tante, podem distinguir-se varios tipos de descontinuidade em latim, de-
pendendo dos elementos que a produzem (Cf. PINKSTER, op. cit.).

No entanto, segundo Pinkster, ndo constitui uma escolha do falan-
te ou do autor tais descontinuidade; trata-se de uma restri¢do, causada pe-
la propriedade enclitica e pospositiva desses elementos que produzem o
fendmeno. Também, segundo ele, a ordem dos constituintes em latim o-
bedece a regras pragmaticas, no sentido de que o valor semantico dos
constituintes e também a sua posi¢do acumulam a mensagem que o ora-
dor ou autor quer comunicar.

Na verdade, é neste sentido que a Escola de Praga utilizou o termo
“ordem livre dos constituintes”. Nao significa, portanto, que uma palavra
possa ser colocada em qualquer lugar na ora¢do indiscriminadamente;
significa que a sua posi¢ao atua fortemente no significado da oragdo. Ca-
be ao orador ou ao escritor escolher que palavra considera ser portadora
de maior informatividade para ocupar a posi¢cdo proeminente — posicao
de destaque. Certamente a posi¢do de proposicdo inicial é proeminente e
é, pois, ocupada por constituintes marcados, como 0 sdo 0s tdpicos e 0s
elementos contrastivos. Ou seja, o constituinte que porta a informacéo
mais significativa normalmente ocupa o extremo direito da oragéo ou, na
prosa latina classica, antes do verbo. E isso ndo quer dizer que os consti-
tuintes de foco ndo possam ser posicionados no final ou pré-verbal; eles
podem ser encontrados em diferentes partes da oragdo, especialmente a-
p6s o tdpico, ou ainda no extremo direito da oracdo, normalmente desti-
nado para o topico.
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Destarte, a real questdo é como se podem identificar os constituin-
tes de foco em latim.

Basicamente, convém atentar para o fato de que a dependéncia
contextual é, por vezes, sinalizada por meio de expressdes anaforicas, e
que os elementos dependentes do contexto como o tépico podem, ndo ra-
ro, exercer uma fungdo pragmatica. Por isso, faz-se necessario atentar pa-
ra a seguinte questdo levantada por Spevak (2010a):

Espera-se que cada oracdo ou clausula transmita alguma informacéo que
contribuird para o desenvolvimento do discurso. Ela pode incluir outros

elementos, mas deve conter algo novo: o Foco. (SPEVAK, 2010a, p. 35)
(traducdo livre)

Elementos que se mostram independentes do contexto sdo utiliza-
dos frequentemente na funcdo de foco, que pode se referir a uma parte de
um constituinte. Ja vimos que o foco é o elemento que transmite infor-
magdes de destaque pragmatico como é o caso do hipérbato ou da des-
continuidade de sintagmas nominais.

N&o se pode deixar de reconhecer, também, que a incidéncia de
estruturas linguisticas sem a presenga fisica do termo sujeito € expressi-
va, e que, nesse caso, 0 padrdo OV é muito mais recorrente que o padrdo
VO, cuja ocorréncia é consideravel. Nesse caso, porém, pode-se falar
numa ordem bésica OV, com uma variante VO, ja que a incidéncia da-
quela ordenagéo é maior.

Muitos autores chamam a atengdo para o fato de ser, em textos la-
tinos, bastante ocorrente a omissdo do termo sujeito quando é possivel
subentendé-lo no contexto. Adams (1976, p. 72), por exemplo, afirma
que “o latim é um tipo quase puro com seus dois extremos cronolégicos”.
De fato, comparando o tipo OV de documentos juridicos do século I e ti-
pos VO de textos tardios, procura demonstrar que ocorreu um tipo de
reajuste na tipologia da lingua latina, que passou de um tipo OV para um
tipo VO antes das pecas de Plauto.

Como se pode verificar, para Adams (lbidem), tal mudanca ja se
pdde constatar na época classica, em Plauto, contrariando a literatura una-
nime de que tal fato se tenha dado na época pds-classica. Entretanto, o pro-
prio Adams sugere que a nova ordem na lingua tenha sido causada por
uma evolucdo fonolégica, motivada pela perda das desinéncias casuais,
que se deu mais tardiamente, o que se nos parece contraditorio.

Numa perspectiva diacronica, Bafios e Cabrillana Leal (Op. cit. p.
7) referem-se a ordenacdo OV/VO como uma ordem basica da evolugdo
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diacronica do latim. Os autores citam e corroboram o estudo feito por
Alvarez Pedrosa sobre inscri¢des arcaicas latinas (a Lex X1l Tabularam,
de 450 a.C., e uma selecdo de leis do Séc. Il a.C.), em que, baseando-se
nos pardmetros greenberguianos, os dados deixam claro que o latim ar-
caico se caracterizava como um tipo OV. Em relacédo ao latim classico,
os autores sugerem um paralelismo similar da ordem basica SOV, como
parece indicar os dados da sua pesquisa. O que justifica a hip6tese defen-
dida por alguns autores como Adams (1976) de ter ocorrido na obra de
Plauto, enquanto reflexo do latim coloquial, uma mudanca tipolégica de
SOV para SVO. Contudo, refutam aquela hipdtese de Adams de que “o
latim classico apenas mantinha uma ordem SOV artificial, arcaizante,
conservadora e sem relagdo com o latim falado™:

Uma hipétese pouco plausivel: por um lado, em Plauto, embora néo de
forma tdo marcada quanto no periodo cléssico, a ordem mais frequente é a
OV (Porzio, 1986); por outro lado, é dificil explicar a alternancia VO/OV
em Plauto como uma mudanga continua de registro (coloquial/literaria).
(BANOS; CABRILLANA LEAL, 2008, p. 17) (tradugéo livre)

Ja em Teréncio, autor vinculado ao circulo dos Cipifes, observam
Bafios e Cabrillana Leal, o latim se caracterizava como uma lingua colo-
quial culta, mas que, do ponto de vista tipoldgico, ja se mostrava uma or-
denagdo SOV pouco rigida.

Segundo eles, este estado de transicdo encontra respaldo nos da-
dos mostrados na andlise das InscricGes de Pompeia, feitas por Ramat em
1984, cuja lingua muito se assemelha a de Teréncio.

Contudo, Bafios e Cabrillana Leal asseveram que essa relativa
frequéncia da ordem VO em Teréncio e a sua maior incidéncia em Plauto
pode ser explicada em parte por razdes pragmaticas e textuais mais pro-
priamente que por raz@es sintaticas ou tipoldgicas. Nos textos narrativos
da prosa classica, a coesdo textual desempenha um papel fundamental, ja
que a linguagem da comédia, por exemplo, por sua prdpria natureza dia-
logada, estd muito mais sujeita a frequente mudanca de tdpico e de foco.

No que se refere aos constituintes dos grupos nominais (sintagmas
nominais) A(djetivo) e N(ome), também coexistem os dois padrbes
igualmente relevantes de ordenacgdo, pois ocorrem a ordem dominante A
(conceituacdo greenberguiana) e a ordem dominante N com uma inci-
déncia relativamente igual.

Isso explica por que os elementos modificadores do tipo adjetivo
ndo sdo colocados aleatoriamente antes ou depois do substantivo e, tam-
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bém, por que podem ser posicionados distante do seu nlcleo substantivo.
O que também demonstra que os sintagmas nominais em latim sdo muito
flexiveis.

Pinkster (Op. cit., p. 239) afirma que “o adjetivo ¢ normalmente
posposto ao seu ndcleo substantivo e que sdo antepostos quando ha fato-
res pragmaticos” — traducéo livre. Esse posicionamento antes do substan-
tivo se verifica ndo s6 com adjetivos contrastivos ou enfaticos, mas tam-
bém com adjetivos que pertencem a um sintagma nominal dependente do
contexto, o qual pode ou ndo funcionar como tépico.

Considerando o principio semantico de que um adjetivo que ex-
presse uma flagrante propriedade aparece colocado préximo do seu nd-
cleo substantivo, ao contrario do que ocorre com um adjetivo que expres-
se uma qualidade subjetiva fica geralmente mais distante, como bem as-
sinalou Marouzeau (2017), podemos compreender a natureza também
ambivalente da estrutura dos grupos nominais latinos.

Na verdade, Marouzeau (Ibidem) simplifica sobremaneira a ques-
tdo da colocacdo do adjetivo, em relacdo ao nucleo substantivo a que se
fere, a partir da distingdo seméantica entre o adjetivo qualificativo e o dis-
criminativo (ou determinativo): este sucede o nome; aquele, o precede.
Depois, discorre sobre o valor ocasional dos tipos de adjetivo, ja que fre-
guentemente um mesmo adjetivo pode assumir um valor ora qualificativo
ora determinativo, por conseguinte, preceder ou suceder o seu nucleo
substantivo dentro de um grupo nominal. Quanto ao deslocamento do ad-
jetivo para uma posi¢do afastada do seu nicleo substantivo — movimento
que se caracteriza como disjungdo —, Marouzeau assume uma postura
sintatico-estilistica e considera o fendmeno como um artificio para se co-
locar em destaque o adjetivo, real¢ando-lhe a sua semantica.

Segundo Spevak (2010a), raz8es pragmaticas justificam a co-
locacdo pré-nominal de adjetivos, 0s quais contém contraste ou sdo con-
textualmente ligados, ainda que ndo tenham a funcéo de tdpico. Assim,
os adjetivos contrastivos podem ser antepostos, pospostos ou ainda ser
colocados em posi¢do medial. Isso ocorre por que as funcdes e as carac-
teristicas pragmaticas tém o poder de afetar a ordem interna dos compo-
nentes dos sintagmas nominais latinos. Dai, poderem eles exibir varios
arranjos, ja que o latim é uma das linguas que permitem a coordenacéo
de adjetivos denotadores de quantidade e avaliacdo. E esses arranjos, na
prosa literaria, assim como na poesia, podem refletir vérias figuras esti-
listicas, que servem como ornamentagdo do texto.
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Quanto a colocacdo de complementos de genitivo em latim, pode-
-se dizer que constitui uma questdo ainda mal definida, especialmente
porque as estatisticas ndo demonstram uma incidéncia clara de sua posi-
cao preferencial. Esse constituinte de um grupo nominal, que é pratica-
mente um sintagma nominal, pode figurar antes ou depois do substantivo
a que se refere, numa proporcdo praticamente igual. Certamente, tal fle-
xibilidade se deve ao fato de ser ele um verdadeiro sintagma nominal e
ndo puramente um determinante como o séo os adjetivos e 0s pronomes
adjetivos — determinantes por exceléncia. Dai, apresentarem ordens vari-
adas e, quando acompanhado de um modificador, dividir o grupo nomi-
nal AN: {modificador > genitivo > substantivo, constituindo o que se
pode chamar de “hipérbato interno”. Alids, diga-se de passagem, esta é a
ordenagdo preferencial entre os poetas classicos, embora haja casos em
que o complemento genitivo figura fora do grupo nominal.

Um grande numero de estudos sobre complementos de genitivo
foram desenvolvidos, mas a questdo de sua ordem normal ainda esta sem
uma resposta convincente, exatamente por que os resultados sdo incon-
gruentes.

Hoff (2002. p. 208), por exemplo, conclui que, no sintagma nomi-
nal, os complexos complementos de genitivo sdo incorporados em 28%
dos casos na prosa classica e que os complementos genitivos que ndo sao
incorporados, mas colocados antes ou depois do grupo nominal, sdo mais
frequentes.

Até mesmo Marouzeau (2017), que se preocupou em descrever 0s
diversos grupos sintticos — e o fez extensivamente —, apresentando co-
mentarios deveras esclarecedores, ndo asseverou sobre a posicdo prefe-
rencial do complemento genitivo, apesar de ter reservado um item (VII.
Complemento Determinativo) dentro Primeira Parte (Os grupos Nomi-
nais) para tratar do assunto. Informou, en passant, que “ela (a construgo
com genitivo) abrange, assim, mais ou menos o uso do adjetivo discrimi-
nativo, e, como ele, o substantivo em genitivo € normalmente posposto”
(MAROUZEAU, ibidem, p. 48 — traducdo livre). Depois descreve a pos-
sivel colocagdo antes do substantivo e acaba, por fim, demonstrando a
ambivalente colocacdo do complemento genitivo em relacdo ao substan-
tivo a que se refere.

Também a partir de estudos tipolégicos aplicados ao latim, Adams
(Op. cit.) analisou o posicionamento de termos dentro de um sintagma
nominal. Assim como o fez Marouzeau (2017), Adams estabeleceu cer-
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tos parametros em relacdo a colocacdo do adjetivo ou do termo em geni-
tivo em relacdo ao seu nucleo substantivo na constituigdo do sintagma
nominal.
Em uma linguagem VO, assim como o elemento limitador (o objeto) pre-
cede o elemento que ele limita (...), assim outros elementos limitadores ou

modificadores tendem a preceder o elemento limitado. (ADAMS, 1976, p.
70) (traducéo livre)

Em suma, a separagdo por palavras ou grupos de palavras que ndo
pertencem ao sintagma nominal é uma caracteristica do sintagma nomi-
nal latino. Este fendmeno, que é denominado hipérbato ou descontinui-
dade de sintagma nominal, pde em questionamento a hip6tese de que “os
constituintes preferem permanecer dentro dos limites de seu proprio do-
minio” (RIJKHOFF, 2002, p. 250) e “os constituintes de um dominio
preferem ndo ser interrompidos por outros constituintes” (Idibidem, p.
250). O que se constata, efetivamente, é que o complemento genitivo po-
de ser colocado no inicio ou no final da oragdo, como também pode ocu-
par outras posi¢fes no seu interior, inclusive separando um grupo nomi-
nal. E assim como ja observaram outros estudiosos (Cf. ADAMS, 1971 e
1976; PANHUIS, 1982 e 1978; PINKSTER, op. cit.; SPEVAK, 1910a e
1910b), a ordem dos constituintes em latim seria estabelecida a partir de
regras pragmaticas de colocacéo. Logo, segundo esses autores, se a varia-
bilidade da ordem dos constituintes em latim é motivada de forma prag-
matica, ndo se trata de uma questdo de estilo.

N&o obstante, Spevak (2010a), a partir de seu estudo sobre a prosa
em latim classico, admite que se efetiva um uso “adicional” de arranjos
estilisticos especiais e de figuras de linguagem a servigo do estilo nos
textos elaborados em latim e conclui que “a ornamentagdo estilistica po-
de ser superposta a pragmatica, embora as varias ocorréncias de ordena-
¢Oes de constituintes em latim ndo devam ser entendidas como uma or-
namentacdo estilistica” (SPEVAK, ibidem, p. 285 — traducéo livre).

Ja comentamos anteriormente que Marouzeau (2017) reconhece
essa relativa liberdade na ordem das palavras nas estruturas latinas, e que
diversos fatores (de uso, de sentido, de estilo, de ritmo) podem determi-
nar as diferentes colocagdes de palavras na ora¢do. Logo, 0 autor reco-
nhece a possibilidade de tal flutuacdo, mas afirma que a liberdade de or-
denacgdo das palavras em latim é restrita e constitui um dos elementos dos
estudos de estilistica. Contudo, também reconhece a complexidade do as-
sunto, o que lhe confere uma acentuada dificuldade em discernir a acéo
de cada um desses fatores. Segundo autor, o estudo da ordem das pala-
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vras pode ser considerado um dos mais complexos e que recebeu menos
atencdo dos estudiosos em estilistica (Cf. MAROUZEAU, 1949).

Assim como outras linguas do grupo Ill, o latim apresenta, tam-
bém, declaragdes com outras ordens tanto na prosa artistica (“Laudant
me maximis laudibus, tantum navium, tantum exercitum...” (Cat. Orat. |,
28)) e nao artistica (“Ex gente Domitia duae familiae claruerunt, Calui-
norum et Aenobarborum.” (Suet. Nero IV, I, 1)), quanto na poesia
(Crescit occulto uelut arbor aeuo / fama Marcelli” (Hor. Odes, I, XII, 45-
6)). E isso ndo se pode negar.

De fato, Greenberg ndo analisou o latim e, das linguas romanicas,
somente o italiano é uma daquelas trinta linguas estudadas por ele. Con-
tudo, sob o prisma de sua teoria, se podem classificar as linguas romani-
cas como SVO e o latim, embora ndo se enquadre perfeitamente em ne-
nhum dos padrfes estabelecidos, pode ser classificado como SOV ou
como ambivalente, posto que o prdprio latim classico se efetivava como
SOV e SVO.

Sob a perspectiva da tipologia greenberguiana, muitos estudos fo-
ram desenvolvidos a partir de obras classicas em prosa latina. Embora
tais estudos possam respaldar a hipdtese de ser o latim uma lingua SOV
ou ambivalente, ndo constituem uma prova cabal para uma classificacdo
definitiva, posto que o corpus utilizado sempre se limitou a um ndmero
razoavel de textos.

Paul Linde (1923 apud CABRILLANA LEAL, 1991), por exem-
plo, num estudo estatistico sobre diversas obras em prosa, apresenta da-
dos sobre a colocagéo do verbo, que nos leva a pensar que a posicéo final
é a posicdo preferencial dos seguintes textos, os quais Cabrillana Leal,
em sua tese de Doutorado (1991, p. 9) resume da seguinte forma:

Cé- Saluste Ca- Saluste Bellum Técito Livi Cic Dere Peregri-
sar tdo Afri- 0 ero rustica natio
cum Aetheriae
Oracdo 84 75% 70 75% 68% 64% 63 35- 33% 25%
Princi- % % % 54
pal %
Oragao 93 87% 86 87% 73% 86% 79 61 44% 37%
Subor- % % % %-
dinada 70
%

Fonte: adptacdo do resumo de Cabrillana Leal (1991, p. 9).

Interpretando esses dados e a sua disposi¢do na tabela, Cabrillana
Leal infere que Linde concluiu que houve um lento enfraquecimento da
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preferéncia na colocacdo do verbo em final de oracdo, inclusive em ora-
¢Bes subordinadas, em que se verificava praticamente um padrdo. A tal
mudanca da preferéncia pela posicao final do verbo se desenvolve desde
Julio César (Séc. | a.C.) até a Peregrinatio Aethereae (Séc. IV d.C., pro-
vavelmente).

Mais tarde, Cabrillana Leal (1993), tendo como escopo o Livro I,
das Cartas a Atico, de Cicero, apresenta os seguintes dados ao analisar a
posicdo de S(ujeito):

» 76,66% das estruturas em todo o texto ocorrem em posicao i-
nicial e 23,24% delas ocorrem em posicao nao inicial;

» 71,20% das estruturas em orac¢des principais ocorrem em posi-
cdo inicial e 28,80% delas ocorrem em posi¢éo n&o inicial;

» 80,24% das estruturas em orag¢Oes subordinadas ocorrem em
posicdo inicial e 19,76% delas ocorrem em posi¢do ndo inicial.

e observa que, de regra, como a posi¢do inicial de S apresenta em torno
de 25% de contrariedade, é preferivel considerar ndo um padrdo, mas
uma tendéncia de o S ocupar a posicao inicial da oracéo, principalmente
na oracao subordinada.

Depois, apresenta os dados abaixo ao analisar a posicdo de
V(erbo):

» 68,95% das estruturas em todo o texto ocorrem em posicao fi-
nal e 31,05% delas ocorrem em posic¢do ndo final,

» 50,20% das estruturas em orac¢@es principais ocorrem em posi-
cdo final e 49,80% delas ocorrem em posi¢do néo final;

» 76,89% das estruturas em orag¢Oes subordinadas ocorrem em
posicdo final e 23,11% delas ocorrem em posi¢do ndo final.

Constatando que a posicdo final de V apresenta um percentual
consideravel (praticamente 1/3 do total) de contrariedade. Logo, convém
considerar uma tendéncia de o V ocupar a posi¢do final das oracGes su-
bordinadas e uma ambivaléncia quanto a posi¢do do V em ora¢des prin-
cipais. Por fim, conclui que ndo se pode estabelecer uma regra de coloca-
cdo do verbo sem considerar os dois tipos de oracdo: a principal e a su-
bordinada, uma vez que tal fator se mostra fundamental para o estabele-
cimento de um padrdo em latim.

200 Revista Philologus, Ano 27, n. 81, Rio de Janeiro: CiFEFiIL, set./dez.2021.



Clrcilo Himenense do Estudos %/éy{rm e Lﬁyﬁm’dﬁm&

Também Renzi (2015) observa que o latim apresenta uma grande
liberdade na ordem das palavras, mormente na oragéo principal, e afirma
que, na oracdo subordinada, contudo, predomina claramente o padréo
SOV.

4. Consideracdes finais

Sem divida, um estudo descritivo de aspectos morfossintaticos e
estilisticos de um texto literario em latim sempre se revelara complexo,
devido a prépria complexidade da lingua latina. Mormente, se se tratar de
um texto horaciano, cuja linguagem se caracteriza por apresentar, naque-
la época, diversas inovagles estruturais na elaboracdo de seus versos.
Pode-se dizer que a morfossintaxe de Horacio é especialmente complexa,
e que a descricdo dos aspectos relacionados & ordem das palavras em
Seus versos constitui uma tarefa ardua e de muitas dificuldades de tradu-
¢do a todos que se propde a ela.

Aspectos da Pragmética em consonéncia com as concepgdes de-
senvolvidas pela Gramética Funcional e os pardmetros da Tipologia Lin-
guistica apresentados por Greenberg (Op. cit.) foram considerados na
presente analise descritiva. A fundamentagdo tedrica propriamente dita se
fez a partir das diversas obras de Marouzeau (mormente a de 2017), que
descreve o comportamento das palavras nos grupos nominais — foco des-
ta pesquisa —, sob uma perspectiva claramente sintatico-estilistica.

Como se pdde observar, apesar de a lingua latina apresentar certa
liberdade no que se refere a colocagdo dos termos na frase, especialmente
na poesia, pode-se dizer que havia uma relativa padronizacdo na ordem
dos termos, a semelhanca da ordem natural da prosa, cujas estruturas sin-
taticas se iniciavam com o termo nominativo (sujeito) e se finalizavam
com o verbo, como ja demonstramos acima.

Nas odes horacianas, contudo, tal padronizacdo praticamente ndo
existe, como se pdde constatar no corpus cotejado, que serviu como ele-
mento de analise para esta pesquisa.

Assim, embora ndo pretenda ter esgotado o tema, concluo que a
lingua latina é do tipo ambivalente: SVO e (S)OV e que ha uma relativa
liberdade de colocacdo dos constituintes dos grupos nominais nas odes
horacianas.
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Certo da complexidade do tema e da necessidade de uma analise
mais aprofundada ndo s6 da linguagem de Horacio nas suas diversas o-
bras como também da linguagem nas obras de outros autores latinos, jul-
go ser o presente trabalho uma contribuigdo para os interessados no as-
sunto, sobre o qual muito ainda ha para se pesquisar.
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RESUMO

Esta pesquisa desenvolve uma reflex&o sobre a variagédo linguistica nos livros di-
daticos da cole¢io “Geracido Alpha Lingua Portuguesa”, dos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), adotados pelas escolas pUblicas municipais e estaduais no
municipio de Venda Nova do Imigrante, Espirito Santo. Tem como referencial tedrico
o0s conceitos da Sociolinguistica (LABOV, 2008 [1972]) e da Sociolinguistica Educacio-
nal Bortoni-Ricardo (2004; 2005). Com a realizagéo do estudo, conclui-se que, na refe-
rida colecdo, a variacao linguistica é pouco trabalhada e explorada, presente apenas
nos livros destinados 6° e 9° anos, em uma concepgao voltada a ideias antigas e pré-
estabelecidas, além de métodos que incentivam a consolidagdo do conhecimento sobre
a estruturagdo da gramatica normativa, ao contrario do que propde a BNCC.

Palavras-chave:
Variagdo. Sociolinguistica. Livro didatico.

ABSTRACT

This research disseminates a reflection on the linguistic variation in the textbooks of
the “Geracio Alpha Lingua Portuguesa” collection, from the final years of elementary
school (6" to 9" years), adopted by municipal and state public schools in Venda Nova
do Imigrante, Espirito Holy. Its theoretical framework is based on the concepts of
Sociolinguistics (LABOV, 2008 [1972]) and Educational Sociolinguistics Bortoni-
Ricardo (2004; 2005). With the completion of the study, it is concluded that, in the
collection, linguistic variation is little explored and explored, present only in the books
granted for the 6th and 9™ years, in a conception focused on old and pre-available
ideas, in addition to methods that encourage the consolidation of knowledge about the
structuring of normative grammar, contrary to what the BNCC proposes.

Keywords:
Variation. Sociolinguistics. Textbook.

1. Introducdo

O homem constrdi e reconstroi sua relagdo com o outro e com o
meio ambiente pela linguagem, o que demonstra a ligagdo entre lingua e
sociedade. A luz dessa ideia, na década de 60, surge a Sociolinguistica
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Variacionista, postulada por Labov (1972) para explicar que a lingua
sofre variagdes, conforme o grupo social que o falante participa.

Contudo, segundo Marcos Bagno (2006), a heterogeneidade
linguistica pode trazer estigmas, ou seja, julgamentos negativos de
grupos sociais dominantes em relacdo aos oprimidos, destacando que, no
Brasil, a maior parte do pais faz parte desse grupo desfavorecido, que
esse autor classifica como variedades estigmatizadas.

A Lingua Portuguesa possui uma norma-padrdo que exerce
influéncia no imaginario dos brasileiros e possui ligacdo direta com o
processo educacional. No Brasil, grande parte da populagdo ndo
consegue ter acesso a escola, apesar de muitos autores defenderem que
ela deve ser preservada, como modelo linguistico de escrita padrdo
(BAGNO, 2001).

No entanto, o papel da escola é ajudar o aluno a entender a
realidade da qual faz parte, sua estrutura, funcionamento, contradi¢des e
variedade, além das fung¢des da lingua como fator de comunicagdo social
e de identidade coletiva e individual. No processo educacional, o livro
didatico é um suporte gratuito para o aluno nas escolas publicas, o qual
auxilia o professor no processo de ensino e aprendizagem. Em especifico,
na disciplina de Lingua Portuguesa, é necessario analisar se esse recurso
didatico esta contribuindo com a diminuicdo ou extingdo do preconceito
linguistico presente na sociedade brasileira (COELHO, 2007).

Diante do exposto, esta pesquisa analisa a variagdo linguistica no
ambiente escolar de modo a discutir como tem sido trabalhado esse tema,
além do preconceito linguistico ainda presente nas escolas. Para isso,
descreve-se a abordagem da variacdo linguistica no corpus do livro
didatico “Geragdo Alpha Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental:
anos finais”, colegdo dos autores Cibele Lopreste Costa e Greta Marchete
da Editora SM.

Com intuito de alcancar esse objetivo, tém-se 0s seguintes
objetivos especificos: i) averiguar como a variagdo linguistica tem sido
abordada no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental; ii) entender o papel da escola em relacdo a diminuicdo do
preconceito linguistico na sociedade; iii) examinar se as caracteristicas e
os elementos linguisticos das diversas regides do pais tém sido
contemplados no livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental.
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2. Avariacao linguistica na base nacional comum curricular

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é a referéncia para
composi¢cdo do curriculo dos sistemas de ensino brasileiros, com
aprendizagens essenciais que todo educando precisa consolidar, desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Médio, buscando a formagdo humana
integral, uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017).

Sobre a variagdo linguistica, a BNCC destaca que, com toda a
diversidade cultural existente no Brasil, estima-se que: “(...) mais de 250
linguas sdo faladas no pais — indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas
e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades” (BRASIL,
2017, p. 70). Contudo, esse patrimdnio cultural e linguistico ainda é
desconhecido por grande parcela da populagéo brasileira, por isso cabe a
escola: “(...) conhecer e valorizar essa diversidade linguistica e analisar
diferentes situacdes e atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos,
como o preconceito linguistico” (BRASIL, 2017, p. 70).

Esse documento — norteador em articulagdo com as competéncias
gerais da Educacdo Bésica — tracou as 10 (dez) competéncias especificas
de cada disciplina comum do curriculo escolar. Para este estudo, destaca-
se, em Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, a quinta
competéncia: “Compreender o fenomeno da variagdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e
rejeitando preconceito linguistico.” (BRASIL, 2017, p. 87).

Diante disso, a BNCC organiza a aprendizagem de lingua
portuguesa em eixos: oralidade, leitura/escuta, produgdo e andlise
linguistica/semiotica. Este dltimo envolve também os conhecimentos
linguisticos, mais especificamente o sistema da lingua e a norma-padréo,
com reflexfes sobre os fenémenos da mudanga linguistica e da variagéo
linguistica, como: “(...) valor social atribuido as variedades de prestigio
e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos
sociais, deve ser tematizado” (BRASIL, 2017, p.71).

No eixo andlise de Andlise Linguistica/semiotica, no que se refere
a variacdo linguistica, a BNCC descreve as seguintes habilidades que
precisam ser desenvolvidas para formacdo integral do estudante:

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferencas fonoldgicas, prosddicas, lexicais e sintéticas, avaliando
seus efeitos semanticos; discutir, no fendmeno da variagdo linguistica,
variedades prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que as
cerca, questionando suas bases de maneira critica. (BRASIL, 2017, p. 83)
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3. Referencial tedrico

3.1. Sociolinguistica

O Brasil é formado por uma vasta extensdo territorial, o que
explica as diversas variantes linguisticas presentes voltadas a fatores
culturais, historicos, sociais e regionais. A lingua padrdo é o portugués;
apesar de se falar esse idioma, o sujeito se expressa de forma diferente a
depender do grupo no qual esta incluido, da classe social, da regido, entre
outros fatores (Cf. NUNES; CAMPQS, 2010).

A variacdo linguistica, segundo Belini e Sousa (2013), pode ser
entendida como a expressdo de diferentes modos de falar de uma mesma
lingua em um mesmo contexto e importancia de verdade, em
consequéncia da heterogeneidade existente, a qual reflete a diversidade
de grupos sociais, que se caracteriza pelo uso das mesmas normas
linguisticas.

De acordo com a Sociolinguistica, em sua vertente ‘“Teoria da
Variagdo ¢ Mudanca Linguistica”, proposta por Labov (2008 [1972]), as
variagOes sdo fruto das mudangas do contexto social da comunidade que
o falante faz parte, por isso a heterogeneidade deve ser considerada na
composicao estrutural da lingua. Para Santos et al. (2015, p. 9): “(...) a
lingua é uma instituicdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como
uma estrutura autdnoma, independente do contexto situacional, da
cultura e da histéria das pessoas que a utilizam como meio de
comunicagao”.

Nesse contexto, na concep¢do de Labov (2008 [1972]), ndo €
possivel entender a variagdo e mudanca linguisticas sem relaciona-las a
vida social da comunidade. Tal cendrio leva ao estabelecimento de
padrdes linguisticos varidveis como reflexo da estrutura social em que o
falante esti inserido, ou seja, a classe social que o falante estd
implantado, fatores externos (sexo, etnia, idade, entre outros) e fatores
internos/linguisticos (status informacional, paralelismo estrutural, entre
outros) (Cf. COAN; FREITAG, 2010).

A escola precisa trabalhar a Sociolinguistica, pois docentes e
alunos devem estar cientes da existéncia de varias maneiras de se
pronunciar a mesma coisa, sendo papel da escola incentivar a utilizagéo
criativa e competente do Portugués, contribuindo para o uso seguro da
lingua. Para Coan e Freitag (2010), no processo de aprendizagem, devem
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ser trabalhados estilos monitorados, distingdo entre variantes
estigmatizadas, agBes de alternancia entre o verndculo e a lingua de
prestigio, variacdo do processo interacional e a conscientizagdo critica
quanto a relacdo da variacao e da desigualdade social.

3.2. Sociolinguistica Educacional

A sociolinguistica educacional promove um ensino que
caracteriza a diversidade linguistica como fruto das diferencas sociais,
considerando que as variedades desprestigiadas ndo sejam as Unicas a
serem valorizadas, mas que também as normas gramaticas tradicionais
ndo sejam classificadas como corretas. O aluno precisa compreender que
em cada situagcdo comunicacional, uma variedade de lingua pode ser
empregada. A titulo de exemplo, em uma proposta formal deve ser
utilizado o portugués padrdo, mesmo que a lingua portuguesa sofra
mudancas em consequéncia de fatores sociais, econdmicos, regionais,
histdricos, etarios e outros (Cf. OLIVEIRA; CYRANKA, 2013).

Na teoria, a fun¢do da Sociolinguistica é refletir sobre os valores
sociais de um grupo de pessoas ou comunidade de falantes, buscando
compreender a estrutura da lingua em relagdo as condigBes, como a
situacdo social e cultural, ou condicdo culta e popular. No contexto
educacional, quando se entende a diversidade linguistica a partir do seu
uso, desperta no estudante e professor a reflexdo sobre a lingua na teoria
e pratica, o que justifica a Sociolinguistica e sua inser¢do no trabalho
pedagogico.

A linguagem é formada a partir de varios papéis sociais, seu
emprego depende do contexto de uso. Nesse sentido, ao redigir um
documento, por exemplo, é utilizada a lingua que se aproxima da formal,
mas em conversa dentro dos grupos sociais sdo utilizadas variantes
caracteristicas da realidade a qual o falante pertence. Dessa forma, é
nesse processo de interagdo que se compreende a diversidade linguistica.
Na escola ndo é diferente, a norma-padrdo é trabalhada, mas na
comunicagdo entre alunos e professores as variagdes linguisticas estdo
presentes por fazerem parte da identidade de cada um. Assim, para
Bortoni-Ricardo (2004, p. 23): “Quando estamos usando a linguagem
para nos comunicar, também estamos construindo e reforgando os papéis
sociais préprios de cada dominio.”.
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No processo educacional, o ensino de lingua materna muitas
vezes ignora a heterogeneidade linguistica. Segundo Bortoni-Ricardo
(2005 apud BELINI; SOUSA, 2013), a variagdo linguistica &
consequéncia da diversidade existente em cada comunidade e sua relagdo
com as normas linguisticas. Por sua vez, a escola, os professores e o livro
didatico tém ignorado essa questdo. Os docentes da disciplina de Lingua
Portuguesa limitam suas aulas a gramatica normativa, no intuito de
apenas “corrigir” o portugués avaliado como “errado”, sem refletir sobre
sua pratica enquanto agente social.

A variacdo linguistica esta presente em cada comunidade de fala.
A Sociolinguistica educacional contribui para demonstrar que a
diversidade parte de fatores externos, como 0s aspectos socioculturais.
Essa mesma variacdo linguistica no contexto escolar e social, pela falta
de conhecimento e maturidade, pode causar intolerdncia e preconceito
linguistico. Com isso, os professores de lingua portuguesa precisam
realizar intervengdes para desmistificar o conceito de certo ou errado, em
situacdo comunicativa, uma vez que as pessoas ndo podem ser excluidas
pelos elementos linguisticos, as quais empregam durante o processo de
comunicacgdo (Cf. SANTOS et al., 2015).

A funcdo da escola é auxiliar o aluno a entender a realidade
linguistica, em virtude das variantes sociais, regionais e situacionais. O
livro didatico como recurso distribuido gratuitamente aos alunos das
escolas publicas, sendo a metodologia de ensino e aprendizagem mais
utilizada pelos estudantes, possui a responsabilidade junto aos docentes
de Lingua Portuguesa, de promover ndo sé o conhecimento da norma-
padrdo, mas também de conscientizar a importancia da variagao
linguistica para a sociedade, como fator de construcdo e reconstrucéo,
diminuindo o preconceito linguistico (Cf. COELHO, 2007).

4. Procedimentos metodol6gicos

4.1. O corpus de pesquisa

O corpus de andlise serd a colecdo de livro didatico “Geragéo
Alpha Lingua Portuguesa”, do ensino fundamental: anos finais (6° ao 9°
ano), dos autores Cibele Lopreste Costa e Greta Marchete da Editora
SM-Séo Paulo.
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Esse livro é utilizado nas escolas municipais e estaduais de Venda
Nova do Imigrante — ES e foi enviado as instituigdes de ensino por meio
do Fundo Nacional da Educagdo-FNDE pelo Ministério da Educacéo
como parte do Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD),
aprovado para ser utilizado nas escolas no periodo de 2020 a 2023.

4.2. Etapas da pesquisa

Na primeira etapa, realiza-se um levantamento bibliografico para
construcdo da revisdo de literatura com a apresentacdo de estudos sobre a
abordagem da variagdo linguistica no livro didatico.

Na segunda etapa, acontece a selecdo do livro didatico a ser
analisado. A cole¢dao “Geracdo Alpha Lingua Portuguesa” foi escolhida
por ser a obra utilizada nas escolas da rede estadual e municipal de Venda
Nova do Imigrante, localidade que a autora desta pesquisa reside, o que
facilita o processo de andlise da obra.

Na terceira etapa, delimitam-se as paginas de estudo do referido
livro para andlise em que a tematica desta pesquisa é contemplada, que
sdo: no 6° ano, na Unidade 2 intitulada “Conto Popular”, ha o 1° capitulo
com o titulo “Lingua em estudo — VariagBes Linguisticas: variedades
regionais (paginas: 50 a 53)”. No 7° e 8° anos os livros ndo trazem
nenhum capitulo ou abordagem sobre o tema variagdo e preconceito
linguistico. Por fim, no 9° ano trabalha-se, na Unidade 5, o capitulo 1 “A
lingua na real: a concordéancia verbal e a variagdo linguistica” (paginas
169); e na unidade 6, o capitulo 1 “A lingua na real: a Regéncia verbal:
norma e variagdes” (paginas 202 e 203).

Na quarta e ultima etapa, descrevem-se os resultados a luz dos
principais conceitos da Sociolinguistica (Cf. LABOV, 2008 [1972]) e da
Sociolinguistica Educacional (Cf. BORTONI-RICARDO, 2004-2005).

5. Resultados

A seguir, tem-se a andlise descritiva da colegdo “Geragdo Alpha
Lingua Portuguesa” como recurso pedagodgico para os anos finais do
ensino fundamental (6° ao 9° ano), bem como a discussdo dos resultados.
Destaca-se que nos 7° e 8° anos, os livros ndo trazem nenhum capitulo ou
abordagem sobre o tema variagéo e preconceito linguistico.
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5.1. Analise de dados do livro didatico: 6° ano

No livro didatico do 6° ano, da cole¢do “Geragdo Alpha Lingua
Portuguesa”, a variagdo linguistica ¢ trabalhada na Unidade 2 intitulada
“Conto Popular”, em seu 1° capitulo com o titulo “Lingua em estudo
VariagBes Linguisticas: variedades regionais (paginas 50 a 53). Diante
disso, a seguir, apresentam-se as imagens da primeira pagina analisada,
que fazem referéncia as variedades regionais.

Figura 1: Variac&o linguistica no livro didatico “Geragéo Alpha Lingua Portuguesa” 6° ano.

Fonte: Costa; Marchete (2018a, p.50).

Na se¢do “Lingua em estudo”, do livro didatico do 6° ano do
ensino fundamental, mais especificamente na péagina 50 apresentada na
Figura 1, a variacdo linguistica foi proposta com énfase nas variedades
regionais, fazendo referéncia ao conto “Os dois papudos”.

Na proposta de interpretacdo de texto, com perguntas
direcionadas, busca-se incentivar a reflexdo do aluno em relacéo a termos
coloquiais, utilizados nas regides rurais do pais, como a expressdo:
“pinicava as cordas”, que na lingua padréo significa “tocar o violdo”. Os
autores introduzem o assunto a partir do conto e sua interpretacdo, para
explicar o conceito de variedade linguistica, regional, urbanas de

prestigio e norma-padrao.
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A figura 2, a seguir, traz a pagina 51 do livro didatico do 6° ano,
da colecdo “Geragdo Alpha Lingua Portuguesa”. Nela, a Variagdo
linguistica e regional é trabalhada a partir da mosica e do texto
jornalistico.

Figura 2: Variacéo linguistica no livro didatico “Geragédo Alpha Lingua Portuguesa” 6° ano.

Fonte: Costa; Marchete (2018a, p.51).

A variagdo linguistica na Figura 2 traz o estudo da muisica “Oia eu
aqui de novo” escrita por Anténio Barros e interpretada por Luiz
Gonzaga. A cancdo destaca a expressdo da histdria e cultura nordestina
“xaxar”, que surgiu de uma atividade do sertanejo e significa cavar a
terra ou capinar.

Os autores da colecdo utilizam como estratégia a interpretagao
com indagac6es para induzir o aluno a diferenciar termos que pertencem
ou ndo a norma-padrdo e seu significado. Posteriormente, com a leitura
do texto “Brinquedos e Cantos infantis”, escrito em 1911 pelo Almanach
do Tico-Tico, buscam incentivar o educando quanto ao entendimento das
mudancas na escrita/grafia das palavras que se configuram como norma
culta, ou seja, conforme o tempo vai passando também essas palavras
caracterizadas como padrdo véo se alterando.

As atividades analisadas até o momento demonstram a
preocupacdo dos autores com o entendimento do aluno sobre a variagdo
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linguistica e as diversas formas de falar uma mesma lingua. Nesse
sentido, as defini¢bes apresentadas nos lembretes da se¢do “Anota ai”
contribuem justamente para explicar esses conceitos, incluindo a
variedade regional e seu papel significativo na caracterizacdo dos
personagens de um texto literdrio, de modo a utilizar como estratégia um
conto literario.

5.2. Analise de dados do livro didatico: 9° ano

No livro didatico do 9° ano da cole¢do “Geragdo Alpha Lingua
Portuguesa”, a variacdo linguistica ¢ trabalhada na Unidade 5, no
capitulo 1, com o titulo “A lingua na real: a concordancia verbal e a
variagdo linguistica” (pagina 169); e na unidade 6, o capitulo 1 com o
tema: “A lingua na real: a Regéncia verbal: norma e variagdes” (paginas

202 e 203). A figura a seguir descreve cada proposta e sua abordagem.

Figura 3: Variagéo linguistica no livro didatico “Geracdo Alpha Lingua Portuguesa”9° ano.

Fonte: Costa; Marchete (2018d, p.169)

Na secdo do livro didatico, conforme figura 3, na pagina 169, a
discussdo sobre concordancia verbal e variagdo linguistica parte de
fragmentos de frases com falas de personagens e de um andncio,
retirados de um classificado da internet. Com o objetivo de instigar a
reflexdo do aluno sobre a correta concordancia entre o verbo e seu
respectivo sujeito, todas as palavras utilizadas nas frases estdo escritas na
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norma padrdo, ja que, em alguns exemplos, sua grafia segue a variacdo
linguistica regional e cultural.

Os pequenos textos e os direcionamentos para estudo
apresentados na secdo analisada levam a compreensdo de que a variagao
linguistica compromete a concordancia verbal em muitos casos,
principalmente quando contam com personagens caracterizados pelas
diferengas regionais e sociais.Dessa forma, o livro caracteriza esse
cenario como variante linguistica de pouco prestigio, marcada pela falta
de concordancia verbal; os lembretes escritos pelos autores, ao final da
secdo “Anota ai” e “Relembrando”, ajudam na compreensdo dessas
concepcoes.

A secdo finaliza a reflexdo destacando a Regéncia verbal, como se
evidencia na figura a seguir.

Figura 4: Variag&o linguistica no livro didatico “Geragdo Alpha Lingua Portuguesa”9° ano.

Fonte: Costa; Marchete (2018d, p. 202).

Como apresentado da figura 4, o titulo da se¢do: “Regéncia
verbal: norma e variagdo” sugere o desenvolvimento do conteudo de
Regéncia verbal, a partir da analise da norma e variagdo. Na pagina 202,
0 livro traz um trecho de uma reportagem intitulada “Trabalhe no que
vocé gosta e seja mais feliz e bem-sucedido”, com cunho motivacional.
Essa reportagem visa novamente ao uso correto das normas da regéncia
em um espaco que deveria ser destinado as discussfes sobre variagao
linguistica.
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5.3. Discussao dos resultados

A colegdo “Geragdo Alpha Lingua Portuguesa”, destinada aos
anos finais do ensino fundamental, esta entre as 6 obras aprovadas pelo
PNLD, por ter cumprido vérias exigéncias do MEC, inclusive no que se
refere as necessidades e orientacfes descritas na BNCC. O Guia analisa
essa colecdo como contextualizada, a partir de uma dindmica textual para
discutir questdes sociais, com interacdo entre o estudante e sua familia,
escola, mercado de trabalho e a midia como forma de comunicacdo.
Entretanto, mostra-se tradicional pela preocupacdo direta com os termos
metalinguisticos e conceitos da gramatica normativa (Cf. BRASIL,
2020).

Para Santos et al. (2015), o estudo da lingua ndo pode ser
constituido somente de uma estrutura autbnoma, deve ser considerado
seu contexto social, cultural e histérico. O processo linguistico sé passa a
ter sentido para o aluno, quando ele entende todo o seu contexto. A
preocupacdo demasiada da colecdo analisada com as normas gramaticais
para composicao de palavras, frases e textos literarios ndo contribuem no
entendimento da importancia da variante regional e social, como
identidade da sociedade e representacéo cultural.

A escola tem a fungdo de debater questdes que auxiliem a abolir
qualquer tipo de discriminagdo. Na concepgdo de Labov (2008 [1972]), a
variagdo e mudangca linguisticas tém relacéo direta com a vida social da
comunidade. Essa interacdo estabelece padrdes linguisticos variaveis
fruto da estrutura social, o que justifica sua valorizacdo enquanto
representagdo social. Assim, a diversidade linguistica deve fazer parte do
curriculo da educacdo basica, como fator relevante para acabar com o
preconceito linguistico existente na sociedade. Segundo Bagno (2006),
utilizar livros didaticos que classifiguem o uso da lingua apenas em
“certo” ou “errado”, pela gramatica e dominagdo, € uma maneira de
estigma, que incentiva a intolerancia e a falta de respeito em relagdo as
variantes linguisticas.

Nesse contexto, o livro didatico como recurso pedagogico deve
trabalhar a variacdo linguistica para incentivar a reflexdo do aluno e
discussdo em sala de aula, numa proposta continua. Ao contrario do que
encontramos na colecéo, esse assunto sd é proposto em pequenas se¢des
dos livros do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental, sendo que poderia ser
trabalhado em todas as séries, relacionado a outros conteudos e de uma
forma mais abrangente, possibilitando uma aprendizagem dindmica e
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contextualizada, como orienta a BNCC (2017). Como patriménio
cultural, as implicagdes da linguistica ainda sdo desconhecidas por
grande parcela da populagdo brasileira. Nesse sentido, a escola tem o
dever de utilizar estratégias para apresentar e valorizar as diferencas, por
meio de situacdes e atitudes humanas que implicam na compreensdo do
uso linguistico.

Em relagdo ao processo educacional de lingua portuguesa,
Bortoni-Ricardo (2004) defende que o livro didatico tem ignorado a
diversidade linguistica existente, as aulas acabam sendo limitadas ao
estudo da gramdtica normativa, com o objetivo de apenas “corrigir” o
portugués, sem levar em conta a sua dimensdo como agente social.

Na colecéo analisada neste estudo, essa situagdo ndo é diferente,
0s autores até utilizam textos literarios e informativos para trabalhar os
conteudos, que poderiam incentivar a reflexo sobre questdes sociais e
culturais, necessérias a formacdo humana do educando. Contudo, no
estudo de variagdo linguistica, as obras ndo exploram esses recursos para
conscientizacdo do papel das variantes linguisticas na composicdo e
valorizagdo da identidade de um povo, mas o contrério. Tais obras
demonstram apenas uma preocupagdo com a consolidagdo de
competéncias e habilidades voltadas a grafia pela norma padréo, classe
gramatical, concordancia verbal, regéncia verbal, significado de palavras
e expressdes usadas pelas variantes regionais, sociais e como influenciam
na caracterizagdo de um personagem literério.

Portanto, a cole¢do analisada ainda segue a proposta do ensino e
aprendizagem repudiada por Bagno (2007), com “velhas opinibes
formadas” e métodos tradicionais que contribuem para o estudo da
gramatica normativa, sem considerar que o uso da lingua falada ou
escrita deve estar pautada no equilibrio entre a adequabilidade e a
aceitabilidade. Além isso, a cole¢do ndo contribui para que a educacdo
cumpra seu papel, no que se refere ao preconceito linguistico, ao
contrario do que propde Bortoni-Ricardo (2004), ao afirmar que a escola
preocupada com a realizacdo do processo de sociolinguistica, ndo pode
simplesmente buscar a estruturagdo da lingua padrao ou sua defesa como
Unica forma de comunicacdo, mas deve possibilitar estratégia para
construgdo e reconhecimento do papel social das variantes linguisticas,
para cada sujeito e grupo que pertence.
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6. Consideracdes finais

Com o desenvolvimento do estudo, foi possivel alcangar seu
principal objetivo: analisar as formas de abordagem da variacdo
linguistica nos livros didaticos da colegdo “Geracdo Alpha Lingua
Portuguesa”, dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). No
entanto, essa temética s6 é abordada nas obras do 6° e do 9° ano; as
demais ndo trazem esse contetdo nem de forma implicita ou mesmo
relacionadas a outros conteldos, sendo possivel a analise apenas dos
livros didaticos das séries citadas.

A colecdo analisada ndo possui uma estrutura organizada e
completa. As explicagdes de conteldo e recursos que contextualizam o
assunto sdo lancadas no meio das atividades, o que confunde e dificulta o
entendimento do aluno. Diferentemente de outros livros didaticos que
primeiro trabalham o tema e utilizam estratégias para facilitar o
reconhecimento da sua relacdo com a realidade, somente depois propdem
atividades para consolidar as habilidades e competéncias esperadas.

Diante disso, de modo geral, na colecdo analisada, a varia¢do
linguistica é pouco trabalhada e explorada. O conteddo segue uma
proposta amparada em parametros antigos, com opinifes retrégradas e
pré-estabelecidas, além de métodos que demonstram preocupacgao apenas
com o estudo da estruturacdo da gramatica normativa. Dessa forma, na
colecdo, ndo se considera o que define a BNCC para 0 ensino
fundamental: priorizar a necessidade do trabalho pedagdgico voltado ao
reconhecimento, valorizacdo da diversidade linguistica e sociolinguistica,
como fruto das questdes sociais, com o propdsito de conscientizacdo e
diminuigéo do preconceito linguistico.
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A TRADICAO GRAMATICAL E SUAS LACUNAS

Ricardo Tupiniquim Ramos (UNEB)
tupinikim@msn.com

MADUREIRA, André Luiz Gaspari. Coi-
sas que a gramatica nédo explica. Curitiba:
COISAS - Appris, 2021.
QUEA K
GRAMATICA

EXPLICA
https://www.editoraappris.com.br/produto/
5462-coisas-que-a-gramtica-no-explica

Nosso objetivo é apresentar o livro acima referenciado, seus prin-
cipais méritos e eventuais problemas, servindo de chave e incentivo de
leitura pelo nosso publico. Seu autor € Professor Titular do Departamento
de Letras, Linguistica e Artes da Universidade do Estado da Bahia, em
cuja Licenciatura em Letras e Programa de Pés-graduacdo em Estudos de
Linguagens atua.

Sobre a obra, inicialmente, cabe-nos dizer que, composta de uma
introducdo e 29 pequenos ensaios, ela ndo segue a rota usual dos manuais
comumente em uso nas escolas e universidades acerca da dificuldade de
ensino—aprendizagem das normas gramaticais, superando a mera repro-
dugdo de criticas a postura prescritiva, assentando-se em conhecimento
externos & Tradicdo Gramatical com o propoésito de desvendar alguns dos
mistérios desse corpo dogmaético e revelar certos segredos conhecidos
apenas nas searas da pesquisa, sem recorrer a uma linguagem demasia-
damente técnica, discutindo questdes indevidamente explicadas que, por
isso, geram duvidas.

Embora ja se tenha gasto tanta tinta para tratar das diferengas en-
tre a abordagem aos fendmenos linguisticos da Tradicdo Gramatical em
relagdo a da Linguistica, do contraste entre o carater dogmatico daquela e
o cientifico desta, do artificialismo das normas prescritas por aquela em
comparagdo a materialidade dos dados descritos por esta, este € o tipo de
discurso e argumento que pouco ou quase nada ultrapassa 0s muros da
universidade, raramente existindo obras escritas com o intuito de clarifi-
car tais debates ao publico ndo especializado e mesmo a licenciados na
area.
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Contudo, para atingir esse intento, na obra em foco, o linguisti-
qués cede lugar a um registro mais despojado e leve, garantido pelo gé-
nero ensaistico, que aproxima o contetido abordado do leitor comum. Os
ensaios trazem breves reflex8es provocadas por situagcdes cotidianas,
proporcionando leitura curiosa, divertida e instrutiva, rompendo com a
abordagem usual da lingua e possibilitando uma leitura mais critica sobre
a logica normativa. A despeito disso, ndo ha perda do rigor da analise das
fragilidades e contradi¢cdes da gramatica.

Um ponto forte do trabalho esta na revelacdo de algo desconheci-
do para a maior parte das pessoas: a gramatica ndo fornece a compreen-
séo de todos os fatos da lingua, nem sequer explica a motivagdo de suas
regras. Seu escopo ¢ indicar um padrdo de correcdo da lingua, de forma
que a auséncia daqueles motivos dificulta a compreensdo de varias re-
gras, 0 que oportuniza ao leitor reconhecer, nos ensaios, eventuais con-
tradicOes entre norma e aplicacdo, geradas pela propria exposi¢éo.

Assim, cada compéndio gramatical limita as informac@es sobre
suas regras, ndo abarcando todos os fenémenos linguisticos: enquanto
uns ampliam sua exposicéo prescritiva, outros restringem a abordagem,
sendo pouquissimos aqueles com os dados necessarios para a compreen-
sdo das instrucdes ali mesmo contidas, muitas que, de tdo concisas, sao
pouco esclarecedoras, donde a dificuldade de aprendizado das regras.

Ademais, ao contrario do pressuposto do senso comum, retroali-
mentado pelas préaticas de ensino, as gramaticas, sobretudo as escolares,
ndo sdo idénticas, vale dizer, ndo trazem as mesmas orientacGes em re-
gistro e/ou sob metodologia variavel. Sdo tdo usuais as divergéncias entre
elas a ponto de haver regras muitas vezes ndo apenas diferentes como
também contraditérias acerca de um mesmo fenémeno.

A obra se fundamenta em dois terrenos: a pratica de ensino — lu-
gar de sele¢do de duvidas recorrentes para a composi¢do dos ensaios — e
a pesquisa linguistica. A unido desses lugares de fala d& corpo a um texto
com singularmente fundado na articulagdo entre pertinéncia tedrica, a-
bordagem particular e o género textual que materializa as discussoes.
Conjugados, esses elementos convidam o leitor a reflexdo sobre fenéme-
nos fonético-fonoldgicos, morfossintaticos, semanticos e estilisticas.

Com o suporte de outros pesquisadores (Franchi, Bagno, Possenti
e Perini, etc.), a obra engloba Argumentacdo, Semantica Cognitiva, Lin-
guistica Historica e outras ciéncias linguisticas. O tom conversacional
dos ensaios torna agradavel e inteligivel uma tematica densa e complexa,
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sem propor uma simplificacdo ingénua, mas preenchendo as brechas dos
estudos normativos.

Talvez a Unica lacuna presente em Madureira (2021) seja a ausén-
cia de indicagBes de leituras para aprofundamento do estudo dos temas
tratados ao final de cada ensaio, algo necessario, sobretudo se pensarmos
que boa parte do seu publico sejam os licenciandos em Letras e Pedago-
gia.

Contudo, os demais aspectos aqui analisados ddo notoriedade ao
trabalho e o tornam relevante ao alunado e a docentes da Educacgéo Basi-
ca e ao das licenciaturas supraditas, bem como a qualquer pessoa interes-
sada no estudo reflexivo sobre a lingua.
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Ao ler o titulo Esse oficio do verso, logo imaginamos se tratar de
mais um dos inimeros manuais existentes sobre o género lirico, cujo fo-
co é a abordagem conceitual acerca da composicao poética. Sim, Borges,
nesse livro, relne uma série de palestras dadas por ele sobre a composi-
cdo da poesia. Apresenta analises de poesias de diferentes epocas e luga-
res para poder refletir acerca das maravilhas desse “oficio do verso”. En-
gana-se, no entanto, quem acha que encontrard um texto formal e acadé-
mico. Borges conversa com seu leitor e apresenta a sua forma de ver os
enigmas que envolvem uma das producfes mais belas ja feitas pelo ho-
mem: 0 Verso.

A perspectiva que temos nessa obra é de um dos maiores escrito-
res de todos os tempos. Esse escritor, poeta, critico e ensaista argentino
nascido no fim do século XIX nos apresenta uma analise formal sobre
aspectos que envolvem o fazer poético associado a inimeros exemplos
de obras literarias, o que torna a leitura facil e agradavel, além de potente
e profunda. Sua perspectiva revela um olhar estético, literario, filosdfico
e linguistico sobre os exemplos por ele apresentados, 0 que enriquece
muito suas analises. Em alguns momentos, por ser um ensaio, ele pede
licenca por ndo aprofundar determinadas hipoteses trazidas, seja por ain-
da ndo ter transformado a hipétese em objeto de pesquisa seja porque é
modesto demais para fazé-lo.

O livro se divide em seis capitulos: “O enigma da poesia”; “A me-
tafora”; “O narrar uma histdria”; “Mdsica da palavra e tradugdo”; “Pen-
samento e poesia”; e “O credo de um poeta”.
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No primeiro capitulo, Borges fala sobre o desconforto que sente
com a forma como os livros de estética lidam com a poesia, como se ela
fosse uma tarefa e ndo algo que gera prazer e emocao. Para desenvolver
melhor essa ideia, ele cita a metafora da maga. Segundo o argentino, a
maga em si ndo tem gosto de nada muito menos a boca sente o gosto da
maga antes de aprecia-la. Logo, é o encontro entre a macé e a boca que
geram o prazer e o sentido para esse “gosto” da maga.

Com a poesia no ¢ diferente. E o encontro entre a poesia e o lei-
tor que “ressuscitam” (termo usado pelo proprio Borges) a palavra. A pa-
lavra em si ndo é nada, ela precisa encontrar-se com o ser para que a ex-
periéncia estética ocorra. Observar a poesia nessa perspectiva demonstra
que ela escapa dessas definigdes formais, que requer, pelo contrério,
também um grau de abstracao para que possa ser estudada.

Cada leitura é uma nova experiéncia estética e a poesia é, portan-
to: “uma experiéncia nova a cada vez” (BORGES, 2000, p. 15). E com-
plementa: “a arte acontece a cada vez que lemos um poema”. Bakhtin,
em Para uma filosofia sobre o ato responsavel, também destaca esse ato
Unico vivido pelo leitor quando vivencia a experiéncia estética. Cada lei-
tura é Unica, pois nem 0 mundo, nem o ser € nem as palavras se mantém
as mesmas a cada nova leitura. Borges exemplifica isso, usando Dom
Quixote como exemplo. Ao usar o nome Quixote (considerado ridiculo
para a época da publicagdo) e La Mancha (um sobrenome que remetia a
uma cidade sem prestigio na época), Cervantes quis criar essa imagem de
um sujeito interiorano e comum. Com o passar dos anos, com as leituras
e anélises, a obra passa a ganhar tamanha notoriedade que esses nomes,
antes ridiculos, passam a ter prestigio no castelhano. Isso comprova co-
mo sentidos mudam dependendo da recepcédo, do contexto. Ler a obra de
Cervantes hoje, com base nos sentidos da lingua de hoje, é uma experi-
éncia diferente.

Os versos podem ser mais vividos depois de quando sdo escritos.
As leituras se enriqguecem e revelam novos sentidos, muitos nem pensa-
dos pelo proprio autor. Como dizia Bakhtin, em Estética da criagéo ver-
bal, ha o enriquecimento de duas culturas nesse encontro entre leitor e
obra. Para Borges (2000, p. 26), ha dois casos: “o caso no qual o tempo
degrada um poema, no qual as palavras perdem a sua beleza; e também o
caso no qual o tempo enriquece em vez de degradar um poema”.

Outro ponto importante desse primeiro capitulo esta remetido no
préprio titulo: a palavra “enigma”. Segundo Borges, a poesia ¢ um misté-

Revista Philologus, Ano 27, n. 81, Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2021. 225



Clrcilo Himenense do Estudos %/éy{rm e Lﬁyﬁm’dﬁm&

rio. Esse entendimento se aproxima do que Staiger, em Conceitos fun-
damentais da poética, aponta sobre a poesia: existe nela um grau de mis-
tério que ndo pode ser desvendado. As interpretagdes e analises ndo con-
seguiriam, portanto, alcancar esse mistério em sua totalidade. E esta tudo
bem.

No capitulo intitulado “A metafora”, essa figura de linguagem €
vista como forma de criar sentimentos, como, por exemplo, a ternura en-
tre 0 eu lirico e sua amante: “Eu queria ser a noite, de modo a poder velar
teu sono com olhos mil”. Esse verso, encontrado em uma Antologia Gre-
ga, revela a relacdo entre os olhos e as estrelas. A mesma metafora é ana-
lisada por Borges em outros poemas e ndo é a ternura que se revela, mas
0 medo, o pesadelo, a angustia. Isso significa que o modelo pode ser o
mesmo, mas as variagdes inimeras.

Muitas sdo as metéforas criadas entre os olhos e as estrelas, porém
o0s sentidos que advém dessa relagdo sdo diferentes. Sdo essas variacbes
que construirdo o prazer, a paixao, as emocdes, sejam elas quais forem.

O autor segue na obra tratando sobre varios assuntos importantes
referentes a poesia, como os desafios da traducéo, em “MuUsica da palavra
e traducéo, e sobre a fragmentacéo da poesia em sua parte cantada e sua
parte narrada. O capitulo intitulado “O narrar uma histéria” ¢ importan-
tissimo, pois traz reflexdo pouco desenvolvida sobre poesia lirica e poe-
sia épica: “A poesia, como disse, foi fragmentada; ou melhor, de um lado
temos o poema lirico e a elegia, e do outro temos o narrar uma historia —

o0 romance.” (BORGES, 2000, p. 56).

Borges ndo vé& o romance como degenera¢do da épica nem tam-
pouco acredita que a poesia épica estd morta. Para ele, hd uma clara dife-
renga entre o her6i como modelo na épica e a degeneracdo do carater do
her6i no romance. O castelo de Kafka marca esse herdi excluido que néo
consegue entrar no castelo.

Na Antiguidade, “narrar uma historia e o declamar o verso néo
eram pensados como coisas diversas”. Houve essa fragmentacéo e hoje,
mesmo com duas grandes guerras, poucas foram as poesias épicas escri-
tas. Hollywood, segundo ele, abasteceu 0 mundo da épica. E a literatura?
Para ele: “Creio que o poeta havera de ser outra vez um fazedor. Quero
dizer, contar4 uma histéria e também a cantard. E ndo consideraremos
diversas essas duas coisas, tal como ndo pensamos que sdo diversas em
Homero ou em Virgilio.” (BORGES, 2000, p. 62).
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Essa e outras reflexdes sdo trazidas pelo escritor argentino para
seu ensaio sobre a poesia. A fragmentagdo entre a poesia épica e a poesia
lirica, a0 meu ver, é uma das grandes reflexdes trazidas por essa obra,
pois coloca em pauta a questdo dos géneros, a sistematizacdo que fora
organizada entre o género lirico, o género épico e o género dramatico que
pode ter sido uma das causas dessa ruptura. Sabemos que o lirico esta
presente nos poemas épicos de Homero e nos dramas de Sofocles. A re-
conciliacdo pode trazer novas perspectivas e quem sabe novos poemas
épicos na contemporaneidade.
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