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“A ARVORE”, DE BARTOLOMEU CAMPOS DE QUEIROS
NA ESCOLA: UMA LEITURA DE FRUICAO

Caroline Fernandes (UERJ)
caroline.unirio@hotmail.com

RESUMO

Este artigo ocupa-se em refletir, sobretudo, acerca da importancia da leitura de
fruicdo nas praticas de escolarizagdo. Para a elaboracdo de uma reflexdo coerente no
que diz respeito a proposi¢do de uma pratica diferente das comumente adotadas no
trabalho com a leitura, buscou-se conhecer o contexto histérico-social da insercdo da
literatura na escola, compreender a forma que a funcéo de mediador, incorporada pe-
lo professor, pode adquirir, a fim de colaborar com a ruptura de didaticas que néo
tém a fruicdo como objetivo. Além disso, discorrer sobre a relevancia da literatura na
vida dos individuos. Para tanto, adotou-se a obra “A arvore”, com seu encantamento
poético e inventividade metaférica, como base para a inspiracdo de um trabalho lite-
rario espontaneo e prazeroso. As praticas pedagogicas levantadas como possiveis fer-
ramentas para a obtencdo de prazer por meio de leituras foram aplicadas em uma es-
colha privada situada no Rio de Janeiro, trazendo consigo respostas preciosas aos
questionamentos iniciais construidos como base para a pesquisa. Pretende-se, com as
questdes apresentadas, aproximar mais professores a leitura de fruigdo como didatica
e, posteriormente, aprofundar os conhecimentos adquiridos para possibilitar que as
ideias impulsionem ainda mais forca motriz as escolas.

Palavras-chave:
Leitura de fruicdo. Literatura escolarizada. Bartolomeu Campos de Queirds

RESUMEN

Este articulo se ocupa principalmente de reflexionar sobre la importancia de la
lectura de fruicion en las précticas escolares. Con el fin de desarrollar una reflexion
coherente sobre la proposicion de una practica diferente a las cominmente adoptadas
en el trabajo con la lectura, se busc6 conocer el contexto histdrico-social de la inser-
cién de la literatura en la escuela, para comprenderla forma en que funciona el me-
diador, incorporado por el docente, puede adquirir, con el fin de colaborar con la rup-
tura de didéacticas que no tienen como objetivo la fructificacion. Ademas, discuta la re-
levancia de la literatura en la vida de las personas. Para ello se adopt6 la obra “El
arbol”, con su encanto poético y su inventiva metaforica, como base para la inspira-
cién de una obra literaria espontanea y placentera. Las préacticas pedagégicas plan-
teadas como posibles herramientas para obtener placer a través de la lectura fueron
aplicadas en una eleccién privada ubicada en Rio de Janeiro, trayendo consigo res-
puestas preciosas a las preguntas iniciales construidas como base para la investiga-
cién. Se pretende, con las preguntas planteadas, acercar al profesorado a la lectura de
fruicion como didactica y, posteriormente, profundizar en los conocimientos adquiri-
dos para que las ideas impulsen ain mas la fuerza motriz en las escuelas.

Palabras clave:
Literatura escolarizada. Lectura de fruicion; Bartolomeu Campos de Queirés
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1. Introducdo

“E preciso ler, é preciso ler...

E se, em vez de exigir a leitura, o professor
decidisse de repente partilhar sua prépria
felicidade de ler?”

(Daniel Pennac)

Durante o curso “Leitura: questdes linguisticas, pedagdgicas e so-
ciais”, ministrado pela Prof* Dr® Maria Teresa Gongalves Pereira, através
do Programa de Pds-graduacdo em Letras da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), a cada encontro remoto, enquanto alunos, fomos
convidados a refletir a respeito de uma nova dinamica na forma de visua-
lizar as diversas questdes que envolvem a leitura na escola e, também,
sobre os seus impasses. Os encontros inspiraram as reflexdes que serdo
trazidas neste trabalho, com o objetivo de discorrer sobre préticas peda-
gogicas que possibilitem a leitura de fruicdo; a leitura movida sobretudo
pelo prazer em ler.

A partir dos dois significantes distintos das palavras literatura e
escola, na pratica, existe a formag@o da expressdo “literatura escolariza-
da”, alcunhada por Magda Soares (1999, p. 17), na qual o trabalho com a
leitura busca atingir tdo somente fins didaticos e pedagdgicos: eles tém
como finalidade suprema a internalizacdo das prestigiadas licoes de mo-
ral. O trabalho com a leitura que supde de maneira pré-estabelecida todo
o processo® pelo qual os alunos devem passar, sem abrir fendas para o
despretensioso, perde grande parte de sua espontaneidade e dinamizacéo,
que sdo, ndo coincidentemente, caracteristicas fundamentais de uma vida
real. Para atingir esses objetivos, a literatura que entra pelos portdes da
escola tem um repert6rio predominantemente repetitivo e, por isso, é de-
limitada no que diz respeito a capacidade de uma interpretacdo para além
da superficie textual e a aquisicao de diversidade expressiva.

No meio académico, ha um nimero crescente de pesquisas sobre a
leitura literaria na escola. Através dessas pesquisas, percebe-se, hodier-
namente, a existéncia de um interesse em reconfigurar a forma como a
leitura tem sido compartilhada como pratica pedagdgica. A literatura in-
fantojuvenil atual avanca para além da funcéo exclusivamente pedagdgi-
ca, utilitarista, moralista e meramente mercadoldgica. Nesse movimento,

® Quando se aponta “todo o processo”, abarcamos, de fato, o processo inteiro. Abre-se, a-
qui, espaco para a ratificagdo de que o planejamento de processos pedagdgicos deve, sim,
ser elaborado, mas de forma maledvel, uma vez que no ato de educar esta intrinseco o su-
jeito que é, por sua natureza, mével.
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é possivel visualizar o surgimento de livros que estimulam o contato com
a riqueza que é a expressividade comunicativa e que podem ser trabalha-
dos em sala também como leitura de fruicdo e ndo s6 como pretexto para
o desenvolvimento de capacidades linguisticas. Dessa forma, é desenvol-
vido um trabalho epilinguistico, que possibilita aquele que esta apren-
dendo uma lingua, vivenciar, de fato, essa lingua.

A leitura com principio no gozo, o que se entende por leitura de
fruicdo, ndo estabelece objetivos e métodos imutaveis, que subestimam a
capacidade de elaboracdo reflexiva das criangas e dos jovens em contato
com ela, por exemplo. Esse tipo de leitura também auxilia os professores
a buscarem o que Geraldi (2001) chama de “uso ndo artificial da lingua-
gem”, obtido através de experiéncias significativas com a propria leitura.
Postula-se, no presente trabalho, que a leitura de fruicdo é uma ferramen-
ta para a vivéncia dos alunos com essas experiéncias linguisticas signifi-
cativas que os permite, dentre outras oportunidades, “indagar a realidade
para compreendé-la melhor”, como define Delia Lerner (2002).

“A arvore”, de Bartolomeu Campos de Queirds, é a obra que ins-
pirou o desejo de elaborar reflexdes sobre a leitura feita com o principal
objetivo de sentir prazer. Portanto, buscamos vislumbrar uma pratica pe-
dagdgica que tem por desejo aproximar os alunos da leitura espontanea,
partindo do suposto que pode ser dessa forma que individuo encontra
consigo mesmo e, consequentemente, encontra-se com aquilo que verda-
deiramente gosta de fazer e com aquilo que quer ser para 0 mundo. Dessa
forma, a leitura é capaz de estar incluida nas praticas habituais pelas
quais temos carinho em fazé-la.

Vive-se um momento de alegria no que diz respeito a literatura in-
fanto-juvenil brasileira e a qualidade com a qual ela tem sido desenvolvi-
da no Brasil. Aos professores ou as pessoas interessadas em trabalhar
com a leitura, nomes como o do prdprio Bartolomeu Campos de Queiros,
llan Brenman, Marilda Castanha, Angela Lago, etc., sdo inspiragdes e li-
teraturas que podem compor um acervo sensivel, atual e potente em rela-
cao a elaboragdo de repertorios que auxiliam no desenvolvimento da ca-
pacidade comunicativa dos discentes.

Para tanto, as supracitadas pondera¢des pretendem ser apontadas
como temas de reflexdo. Para isso, ele serd dividido em quatro sec0es,
mais a introducdo e as consideracGes finais. Na primeira parte, sera le-
vantado um breve estudo historiografico acerca dos conceitos de literatu-
ra e escola, a fim de discorrer sobre o conceito de literatura escolarizada
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e entender o contexto que envolve o trabalho com a literatura nos espagos
escolares. Pretende-se, nesse momento, buscar a origem daquilo que €
enfrentado como impasse para o trabalho literario.

No segundo momento, buscaremos refletir sobre a mediacéo do
professor na busca do prazer por meio da leitura. Apés entender o con-
texto historico-social da escola e do trabalho com a leitura e a relevancia
da mediacdo do professor que nutre gozo pela leitura, na terceira parte, a
discussao sera voltada para a conceituacdo do que, de fato, é a literatura:
a sua importancia e o seu impacto na vida daqueles que entram em conta-
to com ela. Pretende-se voltar a questdes basicas e, assim, reelaborar no-
Vos sentidos a elas.

Por fim, pretende-se sintetizar o que pdde ser compreendido a par-
tir do desenvolvimento das trés partes que sucedem a final por meio de
uma curta andlise de elementos da obra que suscitaram o desejo pela es-
crita sobre um trabalho com a fruigdo na leitura. A Gltima parte, por sua
vez, sera dividida em duas: em um momento, serd desenvolvida uma re-
flexdao sobre a fruigdo existente em “A arvore” e, em outro, uma breve
constatacio da metafora como ferramenta de inventividade, que auxilia
no trabalho que se aproxima da espontaneidade nas praticas de sala de
aula.

2. Reflexdes sobre a origem do pacto entre escola e literatura

As palavras literatura e escola sdo distintas em suas etimologias.
A palavra literatura originou-se do latim, significa letra e assumiu, ao
longo do tempo, outros significantes como escritos e cartas; ja escola,
tem origem grega e fazia mencéo ao tempo livre dedicado a reflexdo e ao
intelecto humano. Porém, ambas se encontram no percurso da historia e
transformam-se no que Soares (1999) categorizou como literatura escola-
rizada.

Para a autora, literalizar a escola consiste em uma apropriacdo da
literatura para fins exclusivamente pedagdgicos. A literatura, nesse caso,
serve apenas como uma ferramenta didatica que sirva as demandas insti-
tucionais. A propria expressdo literatura infantil, alids, pode ser trazida
como um ponto de reflexdo, porque, em sua concepcdo, ainda que in-
conscientemente, acredita-se que a literatura é, de fato, infantil, quando
carrega embutidos em si temas educativos e formadores. Soares levanta a
reflexdo e, aqui, ratificamo-la, em tom de convite ao pensamento: “o que
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caracteriza uma determinada literatura como infantil?” (SOARES, 1999,
p. 17).

De acordo com o que nos ensina Marisa Lajolo ([s.d.] apud SO-
ARES, 1999, p. 19), existe um pacto entre a literatura e a escola. A utili-
zacdo da literatura como ferramenta para insercdo da crianga na socieda-
de tem uma contextualizagdo histdrico-social que deve ser olhada, porque
justifica diversas dindmicas nas quais estamos inseridos, mesmo sem
perceber. Apenas ap6s o0 século XVIII, a crianca passa a existir na socie-
dade, posteriormente, ela era categorizada unicamente como um adulto
de proporgdes menores, sem diferenciaces no que diz respeito as fun-
¢Oes sociais e a forma de existir. Quando a visdo sobre a infancia evolui,
a crianca, na sociedade industrial, passa a exigir a producéo de artefatos
como brinquedos e livros, devido a necessidade de industrializagdo de
mais e mais produtos.

Nesse momento, novos entendimentos sobre a existéncia da crian-
¢a surgem no meio social. Segundo Marisa Lajolo e Regina Zilberman
(2007), a obrigatoriedade da inser¢do de um individuo na instituigdo es-
colar tem raizes nas demandas politico-sociais da referida época, que ca-
tegorizavam esse ambiente como um espaco capaz de “equipa-los para o
enfrentamento maduro do mundo” (LATOJO; ZILBERMAN, 2007, p.
16). Seguindo esse raciocinio, as autoras explicam que:

Os lagos entre a literatura e a escola comegam desde este ponto: a habili-
tacdo da crianga para 0 consumo de obras impressas. Isto aciona um cir-
cuito que coloca a literatura, de um lado, como intermediéria entre a cri-
anca e a sociedade de consumo que se imp&e aos poucos; e, de outro, co-
mo caudatéria da acdo da escola, a quem cabe promover e estimular como
condicdo de viabilizar sua propria circulagéo. (LATOJO; ZILBERMAN,
2007, p. 17)

Dessa forma, a literatura infantil surge na dindmica escolar como
produto de uma sociedade recém-industrializada, que busca introduzir as
criangas (assim como todos os outros individuos) as necessidades eco-
ndmico-sociais vigentes. A conexdo entre a literatura e a escola nao &,
por sua vez, um trato que nasce de um vislumbre sobre a qualidade do
contato entre literatura e crianga, mas sim, de um interesse mutuo entre
produtores e distribuidores: aqui, Marisa Lajolo (2007, p. 19) incrementa
a discussdo sobre 0 pacto entre escola e literatura e afirma que essa rela-
¢do, na realidade, se “traduz em um pacto entre produtores e distribuido-
res”.

Essa é parte de uma espessa raiz histérica, cujas herancas perma-
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necem vivas nos ambientes educacionais. Trabalhar a busca historiogra-
fica sobre os fatos € relevante para o professor pés-moderno, porque, pa-
ra que seja possivel trabalhar com a tese da mudanga, é necessario enten-
der os caminhos tracados até entdo. Trabalhar com a leitura no Brasil,
conhecendo as suas particularidades, é uma escolha, sendo assim, é um
convite para a autorresponsabilidade nas praticas pedagogicas que forem
acolhidas. Isso nao quer dizer, porém, que o professor deve tomar para si
todas as questdes incoerentes que permeiam a educacdo, mas sim, adotar
uma postura critica e responsavel nessa dindmica.

Essa reflexdo nasce de elucidagtes pessoais de textos lidos anteri-
ormente e de um trabalho pedagdgico diario, atento e interessado, mas,
nenhum texto é inédito. Perceber que o trabalho com a leitura é uma es-
colha que carrega a necessidade de autorresponsabilidade foi uma per-
cepcao que nasceu apds o contato com a autora Magda Soares. A profes-
sora coloca-nos frente a uma questdo imutavel: a escolariza¢do (com to-
das as suas incoeréncias) ¢ “um processo inevitavel, porque ¢ da esséncia
mesma da escola, é 0 processo que a institui e que a constitui” (p.21).
Sendo assim, internalizar a realidade é um passo importante para a elabo-
racdo de novos paradigmas que sejam capazes de desafogar a escola de
praticas de leitura que ndo sejam funcionais para os alunos.

3. A promocdo do prazer na escola: a mediacdo do professor no des-
pertar natural para a leitura

A leitura funcional ¢ a leitura que faz sentido para quem I€, e isso
também diz respeito as pessoas que, inclusive, ja tém o habito da leitura
como um de seus caminhos para obtencdo de prazer. Para o trabalho com
pessoas, é necessario que se recordemos, repetidamente, que também to-
dos os envolvidos nesse processo também sdo pessoas: por isso, por e-
xemplo, durante a elaboracdo de um repertério literario que busque des-
pertar o interesse dos alunos, € necessario que esse planejamento tenha
como um dos pontos essenciais a promogao do prazer. Ha prazer naquilo
que se fornece aos alunos?

A criagdo de um repertério para um professor vai muito além de
apenas escolher quais literaturas serdo trabalhadas em sala de aula; o re-
pertorio sequer limita-se as coisas escritas. Da maneira que, neste traba-
Iho, escolhe-se entender, o repertério de um professor diz respeito aquilo
que ele determina como fonte de informagéo, mas também aquilo que ele
mesmo consome, a forma como dedica-se a pratica e a sua disponibilida-
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de e tempo habil para a autoatualizacdo. Bell Hooks (1994) estuda sobre
a relevancia de um professor buscar ferramentas diversificadas quando
diz que os professores que abracam o desafio da autoatualizacdo seréo
mais capazes de criar praticas pedagdgicas que envolvam os alunos, pro-
porcionando-lhes maneiras de saber que aumentem sua capacidade de vi-
ver profunda e plenamente.

Assumir a autorresponsabilidade, portanto, tem a ver também com
conhecer-se: saber do que gosta ou ndo de ler e de onde vem o proprio
prazer. Alias, como o professor seria capaz de fornecer prazer se nem
mesmo sente isso? Felizmente, existem infinitas possibilidades de textos
que podem interessar aqueles que estdo em sala de aula. Dentre essas
possibilidades, os professores podem “tentar garantir de ler frequente-
mente — ou ouvir historias — que tenham um apelo intrinseco e que des-
pertem a sua atengdo naturalmente” (SMITH, 1999, p. 135).

O despertar natural para as histdrias é um trabalho arduo, uma vez
que, na escola, as atividades tm como proposta final a execucdo de um
trabalho. Esse trabalho funciona como a certificacdo de que algo esta re-
almente sendo feito: aquilo que se faz em sala precisa ser constantemente
afirmado, comprovado. Dessa forma, cabe questionar: para onde vai a
naturalidade? Executando mecanicamente as praticas pedagdgicas, de
que forma se constr6i um pensamento autdbnomo? Em que momento é
permitido o vislumbre a vida?

Cabe, aqui, mais uma reflexdo em relacéo a didatica que néo cede
tempo a espontaneidade. No dicionario Houaiss (2001), encontramos a
espontaneidade significando aquilo que € natural, sincero e verdadeiro.
Para pensar em um trabalho de escolarizagdo genuino, é necessario lem-
brar que a aprendizagem é um trabalho a longo prazo, logo, a percepcéo
do sucesso em algo referente ao ensino quase nunca é imediata. Bell Ho-
oks (2017, p. 60), alias, enriquece, mais uma vez, a ponderagdo quando
diz que “os alunos podem nao compreender de cara o valor de um certo
ponto de vista ou de um processo”, dessa forma, & preciso deixar um
pouco “de lado essa — necessidade de, grifo meu — afirmacéo-imediata”
(Ibididem, p. 60).

As indagagdes sobre a didatica que se escolhe em sala ndo preten-
dem excluir a necessidade de elaboracdo de trabalhos, de planejamentos
e de outros distintivos presentes no ambiente escolar, como as préprias
avaliaces, pelo contrario: servem para fomentar ideias sobre um possi-
vel caminho para fazer brotar o interesse pela literatura. Apesar de nao
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ser uma funcdo exclusiva ao professor, cabe, porém, a ele, a criacdo da
ponte entre o individuo com o mundo leitor. Cabe a ele a fungéo de me-
diador. Porém, essa ponte pode ser elaborada de diversas maneiras e nao
deve ser apenas fungdo assumida pelo professor de lingua. Micheéle Petit
(2010) corrobora com a ideia da mediacdo na pratica de leitura quando
diz:
Apropriar-se efetivamente de um texto pressupde que a pessoa tenha tido
contato com alguém — uma pessoa proxima para quem os livros séo fami-
liares, ou um professor, ou um bibliotecario, um fomentador de leitura,
um amigo — que ja fez com que contos, romances, ensaios, poemas, pala-
vras agrupadas de maneira estética, inabitual, entrassem na sua prépria

experiéncia e que soube apresentar esses objetos sem esquecer isso. (PE-
TIT, 2010, p. 48 apud LACERDA, 2020, p. 39)

A mediacdo consciente de um professor nas propostas didaticas de
leitura é, portanto, imprescindivel. Todos os professores, ainda que sem
perceber, sdo mediadores. A forma como essa media¢do tem sido feita
pode ser analisada pela 6tica que Chevallard (1997 apud Délia Lerner,
2007, p. 75) chama de transposi¢do didatica. Délia Lerner (2007) prop6s-
se a pensar sobre a forma como essa transposicao é adotada na escola e
diz que “as semelhangas com o uso social da leitura sdo realmente escas-
sas”. Ha, por conseguinte, desvios nessa transposi¢do que precisam ser
examinados.

A referida transposigdo didatica inadequada pode ser visualizada
em tempos de sinteses de obras como solucdo — exclusiva e funcional —
de problemas sociais com a leitura, ou seja, reduzem todo o problema a
apenas uma solucdo. Como justificativa para essa disseminacao de leitu-
ras sintéticas, encontra-se a ideia de que ler precisa ser apenas interessan-
te e agradavel aos jovens brasileiros, subestimando, portanto, a capacida-
de de descoberta sobre 0 que se gosta e de ampliacdo do proprio reperté-
rio enunciativo, reflexivo e de contemplagéo da vida.

Mais uma vez: ndo se propdem, aqui, medidas extremas e repenti-
nas de mudangas. Ndo ha de se excluir toda e qualquer obra sintética
tampouco apenas adotar obras na integra, mas sim, buscar o equilibrio do
trabalho com ambas através de escolhas adequadas a cada objetivo que se
traca. Todavia, deve-se pensar principalmente sobre o objetivo de cada
pratica adotada em sala. Deve-se pensar sobre o motivo da escolha pelo
trabalho com a leitura, do gosto pela literatura e, também, sobre o signi-
ficado de literatura na vida dos individuos.
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4. Afinal, qual é o mesmo o valor da literatura?

Durante o levantamento de todas as questGes até aqui, chega-se a
necessidade basica de entendimento acerca da real importancia de se fa-
zer o que foi apontado como possibilidade; chega-se, por isso, a necessi-
dade de entender o valor da literatura na vida de um ser humano. Pergun-
tar-se sobre as questdes basicas e muitas vezes ja adotadas como com-
preendidas é um exercicio valioso na vida de um professor. Retomar as
certezas para solidifica-las ou até mesmo refazé-las, se preciso.

Nesse sentido, para além da tomada de didaticas conscientes e
responsaveis, é elementar entender (e até elaborar) o sentido real sobre
aquilo que se ensina. A literatura faz parte das primeiras experiéncias de
escolarizacdo da criancga e, segundo Ana Arlinda de Oliveira (2010, p.
42), “tornam-se significativas por apresentarem duas dimensGes primor-
diais: a da sensibilidade para o estético e a do conhecimento”.

O tempo escolar é fragmentado e, por isso, muitas vezes, ndo con-
segue dar conta de simular a vida para além dos seus muros, disponibili-
zando uma falsa vivéncia do que é a vida 14 fora. A literatura, porém,
funciona como uma possivel viagem para fora do ambiente e todos aque-
les que estdo envolvidos em uma pratica de leitura, como ouvinte ou con-
tador, podem permitir-se vivenciar essa experiéncia. O trabalho literario
¢ capaz de fazer o que Ligia Cademartori (1986 apud OLIVEIRA, 2010,
p. 43), certa vez, ja pontuou e diz ser “um veiculo do patriménio cultural
da humanidade e se caracteriza pela proposi¢do de novos conceitos que
provocam uma subversdo daquilo que esta estabelecido”.

A literatura, ainda segundo Oliveira (2010, p. 46), é a mediadora
de um “profundo encontro consigo mesmo”, uma vez que, através dela,
reencontramos episddios ja vivenciados, somos capazes de reelaborar
sentidos e possibilita também que se construam novas ldgicas para dife-
rentes temas, a partir do que se I&. Possibilita o que Sisto (2001) denomi-
na como o acordar da imaginacdo. Sendo assim, quando se nega a toma-
da de responsabilidade que envolve o trabalho com a leitura, tudo o que
foi mencionado anteriormente € negado a crianga, ao jovem ou ao aluno,
independentemente da faixa etaria. Ndo ha como negar o acesso ao auto-
conhecimento, a sensibilidade, ao uso real da lingua e, inclusive, ao co-
nhecimento de aspectos formais de um texto, imprescindiveis ao trabalho
de escolarizagdo. Dessa forma, elabora-se um trabalho epilinguistico.

O trabalho epilinguistico, por sua vez, conceitualmente, diz res-
peito ao trabalho que é feito com a lingua que visa buscar o seu contexto
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de uso; é um trabalho que entende a lingua como um fenémeno social e
ndo estatico, que serve apenas para proposi¢des analiticas. Geraldi (1993)
corrobora para a discussdo e diz que “o trabalho com o conhecimento
conceitual sobre o género é visto como atividade epilinguistica”, porque,
considerar a existéncia de géneros textuais ja €, portanto, entender a ne-
cessidade de dar vida ao ensino da lingua.

A literatura ¢, sim, uma ferramenta instrucional. Mas s6 isso ndo
cabe apenas na existéncia dessa funcdo. Utiliza-la tdo somente como um
meio de atingir determinado objetivo pode trazer o risco de nédo a viver
em sua totalidade. Buscamos, nas medita¢Ges aqui erigidas, ressaltar que
aquilo que é instrucional pode ser desenvolvido espontaneamente pelo
toque da fruigdo, porque o trabalho literario fornece essa possibilidade.

5. “Aarvore”: uma leitura de fruicéo

Com o presente artigo, pretende-se expor a importancia de elabo-
rar um trabalho docente sensivel, espontaneo, desautomatizado e sobre-
maneira funcional. A rotina diaria em uma escola, como dito, é fragmen-
tada e o tempo escorre pelas médos dos professores. Disponibilizar-se para
pensar sobre esses pontos é valioso. Pensar sobre aquilo que se faz, diari-
amente, com a determinacdo de verificar o que tem funcionado e o que
pode ser elaborado de outra forma pode ser uma maneira de conseguir
usufruir melhor do tempo que existe. Por conseguinte, o que se propés
dissertar sobre a leitura de fruicdo passa pela necessidade de abordar os
temas pregressos e pela vontade de resgatar e entender, de fato, o que se-
ria a dindmica do prazer pela leitura em sala de aula. O prazer esta ligado
a satisfacdo de uma vontade e, em grande parte das vezes, ndo ha espago
para a vontade na instituicdo escolar.

Apesar de buscarmos didaticas que se aproximem da naturalidade,
isso ndo quer dizer que elas excluam a necessidade da presenca de um
professor como a figura que medeia, por exemplo, leituras e direciona
discussdes. Pelo contrério, o professor é a pessoa, no grupo, que passou
pela formag&o superior (e por tudo que isso envolve) e, por sua vez, ad-
ministra uma leitura mais madura do texto. Entende-se como leitura ma-
dura aquela que sabe interagir ativamente com o texto, perceber as nuan-
ces e manifestagdes possiveis presentes nele e ir direto & “fonte de infor-
macOes que precisam ser compreendidas” (TERZI, 1995 apud BRAN-
DAO; ROSA, 2010, p. 70). Por isso, é indispenséavel pensar em apresen-
tar uma literatura que o préprio docente ja tenha lido e que também nutra
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minimamente um interesse por ela.

O prazer, porém, é objeto pessoal: pode ser que o professor consi-
ga direcionar o aluno para senti-lo ou ndo. N&o é possivel encaminhar di-
retamente os alunos para aquilo que se deseja. Mas, é possivel tracar ca-
minhos que despertem o interesse por praticas leitoras, porque o interesse
€ 0 primeiro passo para 0 encontro com o prazer. Dentre essas praticas,
considera-se Util haver uma selecdo de diferentes tipos de géneros que,
devem, inclusive, ser trazidos pelos préprios alunos; dar espaco as rodas
de leitura, com as obras escolhidas ndo sé pelo professor, mas também
pelas outras pessoas do ambiente; propor dramatizagbes de literaturas
trabalhadas, a fim de unir os aspectos mental e corporal, tdo divididos na
sociedade ocidental; selecionar textos com qualidade literaria; abrir espa-
¢o a leitura esponténea: cada um escolhe aquilo que 1é — nesse momento,
é interessante que o professor também disponha-se a leitura e ndo apro-
veit7e 0 tempo para corrigir exercicios, atualizar diarios, mexer no celular
etc.

As poucas referidas praticas pedagdgicas elencadas buscam, por-
tanto, o prazer como uma ferramenta que auxilia no processo de ensino-
aprendizagem. A leitura de fruicdo, por sua vez, diz respeito a leitura que
¢ feita prazerosamente. Pode-se considerar esse tipo de leitura como uma
pratica instrucional, ainda que ndo siga o modelo do pragmatismo co-
mum que busca atingir funcionalidades a todo momento. N&o estabelecer
a literatura sempre como um dever desconstroi a ideia de que ler é cum-
prir obrigacdes, nesse sentido, lembra Fernando Pessoa:

Ai que prazer

N&o cumprir um dever,
Ter um livro para ler

E néo o fazer!

Ler é macada.

Estudar é nada

O sol doira

Sem literatura

Além de tudo o que foi compreendido através do curso ministrado
pela prof® dr* Maria Teresa Gongalves Pereira, que também serviu de
inspiragdo para o que se reflete através deste trabalho, o livro “A arvore”
também foi apresentado durante um desses encontros. Essa obra € escrita

" Ao citar essas praticas, pretende-se apenas construir uma demonstracéo do que entende-
mos como didaticas que beiram a naturalidade. Acreditamos, porém, que cada professor é
capaz de encontrar a sua de acordo com a demanda da turma que tiver em méos: é uma
selecédo pessoal e sensivel a cada um.
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por Bartolomeu de Campos Queiros e é singular desde a primeira a ulti-
ma pagina, sem excluir as ilustragGes pensadas por Mario Cafiero.

N&o a toa, existe um relevante nimero de pesquisas académicas
acerca do trabalho de Campos Queirés. O seu trabalho é interessante (ndo
s0) para a sala de aula, porque “(...) suas narrativas — de aparente simpli-
cidade — revelam o profundo carinho pelo idioma nacional, principal in-
terlocugdo de veiculo de interlocugdo autor e leitor” (OLIVEIRA, 2003,
p. 14 apud FRANCISCO, 2013, p. 20). Somente apdés a leitura da obra, o
desejo de escrever sobre frui¢do surgiu. As narrativas simples e, simulta-
neamente, profundas, espelharam, de fato, aquilo que a vida parece ser; é
uma meditacdo sobre a vida.

A elaboracdo desse artigo surgiu simultaneamente a percep¢do de
que a referida obra deveria ser apresentada como fruicdo. Desfazer a au-
tomatizacdo que existe em selecionar a obra para ser trabalhada em sala
de aula antes mesmo de entender o porqué dessa escolha é uma prética
que pode ser testada. Apos essa descoberta, enfim, o livro foi levado a
uma escola particular na cidade do Rio de Janeiro. Ha aqui, portanto, na-
turalmente o trabalho elencado como possibilidade anteriormente: o pro-
fessor abre-se a possibilidade de obter leituras por prazer, encanta-se e,
por fim, repassa adiante. 1sso € um movimento natural; uma didatica gui-
ada pelo prazer inicialmente sentido pelo préprio docente.

Lélia Parreira Duarte (2012) corrobora com as ideias elencadas
até aqui sobre a proposicdo de literatura em sala de aula com fins forma-
tivos. Duarte (Op. cit.) coloca como equivocado o uso da obra do autor
com fins meramente didaticos, porque a obra deve ser

[...] oportunidade para expressdo das perplexidades (da crianga) diante das
contradi¢cdes do mundo, com suas verdades/mentiras sempre multiplas e
mutantes. Pois 0 que o autor deseja é abrir para o leitor, com a chave da
duvida, do estranho e da contradigéo, do anseio insatisfeito e do ludico e
da criatividade, um espago de libertacdo e encantamento, em que a vida
do texto pode vencer a morte. Ao tecer suas tramas com o real, o ficticio e
o0 imaginario, Bartolomeu deixa fendas entre as palavras, através das quais
o leitor fica autorizado a ler o siléncio e a trazer para o texto as suas pro-
prias experiéncias e esperancas. (DUARTE, 2012, p. 139)

Na literatura, ndo existem técnicas especificas para o funciona-
mento da prética de leitura de fruicdo, mas acreditamos que pode ser
pensada através do que propds Paulo Freire quando mencionou que é ne-
cessario refletir sobre a pratica com a perspectiva de emergir ai a teoria
necessaria: sendo assim, tudo aquilo que inspira pode servir de ferramen-
ta analitica aqueles que estdo atentos e abertos aos propdsitos escolhidos.
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A leitura de fruicdo funciona como ponte para o encontro do aluno com o
encantamento provocado pela existéncia e isso é possibilitar que eles te-
nham acesso a fungéo poética da vida.

Apesar do titulo da obra escolhida para analise ser “A arvore”, o
livro fala, principalmente, sobre a vida, sobre a forca que as naturezas,
naturais e humanas, tém. A constituicdo das metaforas — desde o titulo —
marca a escritura. Isso indica que, para repassar determinado conheci-
mento sobre algo, ndo é necessario escolher apenas a via das histdrias
que trazem licBes de morais prontas para degustacdo. No livro, por e-
xemplo, o autor define o sentimento saudade de maneira incomum, atra-
vés de um elemento da natureza:

Meu coragéo assusta quando penso em borboleta com saudade. Se as bor-
boletas ndo me chegam também fico em estado de saudade. A saudade s
é saudade de coisas boas. N&o sinto saudade do dia em que encontrei uma
asa de borboleta sem corpo (p. 10).

Seré que todos os alunos pensardo a borboleta da mesma forma
que pensavam antes de esbarrar com esse trecho? Sera que eles ja haviam
pensado nas formas que a saudade assume como sentimento? Sera que o
proprio professor ndo alarga a Gtica da sensibilidade com esse recorte? A
dimensdo do encontro consigo mesmo e com as circunstancias da vida
fornecida pela literatura é um processo que ndo pode deixar de ser viven-
ciado nos espacos escolares, independentemente da faixa etaria do grupo
com quem se trabalha. Alias, como categorizou Antdnio Candido (1988),
a literatura tem carater humanizador e essa é, ndo coincidentemente, a
maior funcéo da escola.

6. A metafora e a capacidade para um mundo inventivo, aquele que
frui

Dentre os aspectos que sao responsaveis pela escolha da referida
obra como corpus de analise, a metafora também foi um dos grandes
pontos chave. O livro é, inclusive, um grande exemplo de material para o
desenvolvimento do uso da metafora. Para saber utilizar a linguagem de
forma tdo natural e, ao mesmo tempo profunda, é necessario que o autor
tenha determinada afinidade com a vida, para, assim, ser capaz de reela-
bora-la a fim de construir relacBes tdo rebuscadas e sensiveis na confec-
¢ao0 de semelhancas entre o dito e o que se deseja dizer. Em “A arvore”,
essa dindmica acontece em muitas partes.

A execucdo de metaforas acontece, na maioria das vezes, para 0s
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seres humanos, de forma espontanea, e talvez ela exista porque a lingua-
gem literal ndo seja capaz de compreender e medir tudo aquilo que se de-
seja expressar. Aristoteles define-a como um enigma velado; por isso, o
uso da literatura e da metéfora é potente no que diz respeito ao aprofun-
damento no que Maria Lilia Simfes de Oliveira (2001, p. 80) chama de
“jogos semanticos” aos quais somos expostos diariamente. Oliveira diz-
nos que

Ao elaborar metéaforas — suporte de imagens, sem as quais ndo apreende-
mos o mundo — o escritor forma propdsitos emotivos, estilisticos; cria em
seu discurso o espago para 0 mundo do sensivel — mundo dos “sonhos” -
engendrado na caracteristica estética embutida neste discurso. (OLIVEI-
RA, 2001, p. 81)

Trabalhar com metaforas é trabalhar com o uso rebuscado da pa-
lavra, é ndo subestimar a capacidade interpretativa e sensitiva do aluno
para quem estamos apresentando esse tipo de obra. Ha incontaveis cria-
¢cBes metaforicas com o intuito de expressar emogdes e sensag¢fes na su-
pracitada obra. Utilizar o autor em sala é dar vazdo a inventividade, que é
a base do ludico no campo da infancia. Logo no inicio do livro, fica-se
extasiado pela ilustracdo, que conversa funcionalmente com a intengéo
discursiva. Com desenhos minimalistas e coloridos, Mario Cafiero faz
um convite para a vontade de folhea-lo antes mesmo da leitura. No inicio
da escrita, encontra-se:

Eu tenho uma arvore. Minha arvore é verde e suporta um mar de folhas.
Minha arvore tem uma copa redonda e crespa copiando o mundo. A brisa
sopra nas folhas e faz ondas na superficie. O barulho das folhas parece
agua correndo entre cascalho. Para escutar, € necessario afinar as conchas
dos ouvidos. S6 as conchas gravam o barulho do mar. A sombra de minha
arvore se estica pela sala da minha casa. A sala fica na penumbra. Na pe-
numbra eu penso com mais preguica (QUEIROS, 2018, p. 6)

A metéfora pode ser entendida como um sentido novo criado a al-
go ja conhecido e, para isso, existem diversos recursos. A primeira frase
da obra é carregada por diversas impressdes interpretativas, alias, serd
que em algum momento alguma crianga pensou que seria possivel ter
uma parte da natureza para si? Ou sera realmente possivel té-la para si?
O que ele quer dizer quando menciona ter algo que, na realidade, sequer
pensou que pertencia a alguém? Na composicdo de quatro palavras, o
minimalismo abre brechas possiveis para muitos devaneios interpretati-
vos, &, portanto, o “acordar para a imaginagao” (SISTO, 2001).

H4, também, a presenca de verbos que extrapolam o seu sentido
quando construidos de forma metaférica. Abaixo segue um trecho do li-
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vro, que serve apenas como exemplo do poder da linguagem na constru-
cao expressiva. Nao pretendemos, porém, alongar esse tipo de analise pa-
ra o presente estudo:

(1) Minha arvore tem uma copa redonda e crespa copiando o
mundo;

O verbo destacado da vida ao sujeito que, por sua vez, é entendido
como um ser inanimado, ndo no sentido de ndo terem vida — eles tém —
mas incapazes de produzir sentidos como o de copiar, porque esse verbo
traz consigo significados de movimentos humanos. O ato de dar vida é
por si um dos fatores que existem na composic¢ao do ludico, que tem li-
gacéo direta com as criancas e a sua capacidade de inventividade. E, co-
mo a inventividade ndo é caracteristica exclusiva as criancas, pode mexer
com qualquer tipo de pessoa, ndo se restringindo, entéo, & literatura clas-
sificada como infantil. Por conseguinte, é o tipo de construgdo literéria
que interessa aos objetivos deste artigo.

Aqui, interessa a leitura de fruicdo; a leitura que tem como base o
prazer. A fruicdo permite que, ao tocar obras como as de Campos Quei-
ros, seja possivel alcancar a degustagdo necessaria: da dimenséo estética,
do alcance a sensibilidade e da seméantica, sem a necessidade de exclusdo
das demandas gramaticais e lexicais necessarias no processo de escolari-
zacdo. Fruir é marcar encontro com a vida; é permitir-se viver as experi-
éncias, dentro e fora da escola, dentro e fora de si.

7. Consideracdes finais

Verificamos, nesse trabalho, a relevancia que a leitura de fruicéo
pode ter na vida daquele que cruza o caminho de um professor que tam-
bém sente gozo pelo ato de ler. O processo mencionado acontece de for-
ma natural: é imprescindivel que o professor sinta essa necessidade de
dar a sua espontaneidade nas didaticas adotadas em sala, é imprescindi-
vel que o professor se questione — talvez diariamente — sobre o valor da
literatura para os seres humanos. Questione-se sobre o seu objetivo den-
tro daquela fungéo.

Durante toda a construgdo reflexiva necessaria para elaborar o que
foi trazido houve uma constatacdo pratica daquilo que se afirmava com
tanta veeméncia durante a escrita do artigo. Como professora e real admi-
radora de livros, propus-me a praticar o que buscava atingir como ideal
através das palavras em uma turma de 4° ano de Ensino Fundamental, em
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uma escola privada no Rio de Janeiro. Sem solicitacdo de trabalhos com-
probatorios ou andlises interpretativas, apds uma leitura despretensiosa
em roda, o livro “A arvore” foi enviado para a casa de cada um dos alu-
nos para que ele fosse lido, junto de seus parceiros de familia. Dentre os
resultados, o questionamento de pais e maes sobre a forma como essa lei-
tura seria cobrada posteriormente demonstrou que as pessoas nao estao
realmente preparadas para lidar com a leitura de fruicdo. Nao foram ensi-
nadas a degustar obras literarias apenas por degustar. Mas, simultanea-
mente, também demonstraram encantamento com a narrativa poética ela-
borada por Campos de Queirds e pela proposi¢do de um tempo dedicado
a leitura na rotina familiar.

Todas as propostas pedagdgicas que foram apresentadas como
possiveis formas de desenvolvimento de um trabalho de frui¢do foram,
entdo, aplicadas nessa turma. Em diversos momentos, apenas movimen-
tamo-nos para outro ambiente da escola, a fim de termos um novo cena-
rio para meditarmos durante as leituras. Os livros da estante, inclusive,
precisaram ser renovados, porque os alunos ja haviam rodado por todos
eles. Hoje, é comum chegar a sala de aula e encontrar todos com suas o-
bras em médo, sem que seja necessario solicitar quaisquer atividades.
Tornou-se comum em nosso ambiente a ocupacdo da lacuna por um livro
(que eles escolhem e solicitam) entre uma atividade e outra.

Dentre todas as positivas e emocionantes mudangas que puderam
ser percebidas, houve maior relevancia na evolugdo no que diz respeito
ao trato professor-aluno. Quando todos percebemos que compartilhamos
uma mesma forma de obtencdo de prazer, a forma de expressdo entre 0s
pares também se qualificou: somos igualmente seres humanos; igualmen-
te buscamos fontes de prazer. Esse rompimento quase que hierarquico
pdde ser alcancado através de um trabalho de fruigdo.

Pode-se afirmar, portanto, que a leitura de fruicdo é uma ferra-
menta de fato funcional para o trabalho com a leitura em sala de aula.
N&o é necessario, portanto, desfazer a instituicdo escolar. E preciso re-
pensar a didatica adotada para todo e qualquer tipo de trabalho em sala.
Pouco a pouco, com a consciéncia de quem realmente entende que o tra-
balho de escolarizagdo ndo pode ser pensado de maneira imediatista.

Bartolomeu Campos de Queir6s é, dessa forma, uma leitura valio-
sa para aquele que busca o contato com uma experiéncia poética. Obras
como a que norteou este artigo alcangam a dimensao estética que esta
presente em cada individuo. Talvez o encontro com a poesia esteja ape-
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nas adormecido ou escondido, mas existe. Fruir é caracteristica inerente a
existéncia humana e, para adotar esse trabalho de forma pedagogica, co-
mo ensina Jung, ¢ necessario que, o professor, “ao tocar uma alma hu-
mana, seja apenas outra alma humana”.

Espera-se que todo o trabalho propositivo erigido alcance outros
professores que sintam o quanto é potente o contato com a literatura em
sala de aula. As questes trazidas serdo apresentadas na XV1 Jornada Na-
cional de Linguistica e Filologia de Lingua Portuguesa, 2021, a fim de
contribuir ativamente para o encontro de outros individuos com o mundo
prazeroso que é fornecido pela leitura.
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