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RESUMO

A leitura e a compreensdo daquilo que se é apresentado, versa sobre intengédo da
prética de alfabetizac&o e decodificacdo. Por outro lado, o letramento, termo que se
transforma nas suas diversas arestas, reflete no ato da transmisséo de sentido aos di-
ferentes eventos sociais. A contextualizagdo cultural, linguistica, social ou politica reu-
ne a intengdo em se alfabetizar, letrar e formar um aluno para o mundo. O presente
trabalho se justifica na relevancia de um processo de alfabetizacéo atento ao exercicio
do letramento na formacdo do educando com deficiéncia visual. Serdo elencados os
principais conceitos que compde o tema, a partir da andlise bibliogréafica de literaturas
relacionadas a area. Como parte do referencial tedrico, colaboracdes de Kleiman
(2006) e Soares (2003) direcionam a pesquisa a uma abordagem especifica no desen-
volvimento da ideia de: alfabetizacdo, letramento e letramento social por uma otica
inclusiva e integrada.
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RESUMEN

Leer y comprender lo que se presenta tiene que ver con la intencion de la practica
de lectoescritura y decodificacion. Por otro lado, la cultura escrita, término que se
transforma en sus diversas aristas, se refleja en el acto de transmitir significado a los
diferentes hechos sociales. La contextualizacion cultural, linglistica, social o politica
retine la intencion de alfabetizarse y formar un estudiante para el mundo. El presente
trabajo se justifica en la pertinencia de un proceso alfabetizador atento al ejercicio de
la lectoescritura en la formacién del alumno con discapacidad visual. Se enumeraran
los principales conceptos que componen el tema, a partir del andlisis bibliogréafico de
la literatura relacionada con el area. Como parte del marco tedrico, las colaboraciones
de Kleiman (2006) y Soares (2003) orientan la investigacion hacia un enfoque especifi-
co en el desarrollo de la idea de: alfabetizacién, cultura escrita y alfabetizacién social
desde una perspectiva inclusiva e integrada.

Palabras clave:
Alfabetizacion. Discapacidad visual. cultura escrita.
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1. Introducdo

Segundo Magda Soares e Antdnio Augusto Gomes Batista (2003)
em Alfabetizacdo e Letramento, o letramento é compreendido como: “o
conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da
lingua em praticas sociais e necessarios para uma participagdo ativa e
competente na cultura escrita”. Enquanto, a alfabetizagdo é teorizada
como: “o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representagdo da
linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica”. Neste sentido, bus-
caremos ao longo do trabalho atrelar a préatica de alfabetizacdo em anos
iniciais, ao processo de letramento.

Ao tratar do processo de “alfa-letrar”, serdo explorados o0s concei-
tos de ambos os termos e sua subjetividade quando pensada a atender a-
lunos com deficiéncias visuais. Compreende-se que, deve ocorrer um e-
xercicio atento ao desenvolvimento do aluno enquanto pertencente a um
contexto, que o exprime para além da decodificagdo como exigéncia para
comunicagdo, mas também a atribuicdo de funclo social. Vygotsky
(1997) expbe a necessidade em elaborarmos abordagens mais especificas
para a educacao de pessoas com deficiéncia.

O desenvolvimento linguistico no tocante ao estimulo mutuo entre
a alfabetizacdo e letramento, deve acompanhar a amplitude das varieda-
des da lingua. A relacdo entre a linguagem escrita e falada tende a ser a-
presentada de maneira a transmitir a riqueza cultural e social ao contexto
que aluno esta inserido. Desse modo, apresentaremos brevemente ao de-
correr das sessdes, 0 sistema braile e seu funcionamento através da dtica
de autores que se envolvem com o tema.

Intenciona-se elaborar um levantamento acerca do significado dos
principais conceitos que compde o tema da presente pesquisa e relaciona-
los a prética docente com alunos com deficiéncia visual. Para isso, foram
elencadas sessfes que especifiquem os processos e sua natureza de forma
a demonstrar os processos de alfabetizacdo e letramento como instrumen-
tos do desenvolvimento social e linguistico para este perfil de aluno.

2. O letramento

O que é letramento, afinal? Como ele contribui para a alfabetiza-
cao? Existe diferenca entre letramento e alfabetizacdo? O presente traba-
Iho busca solucionar questdes como essa ao longo das proximas ses-
sbes.Ao decorrer da investigacdo, identificou- se os desafios em compre-
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ender: A) alfabetizacdo; B) letramento; C) letramento social. Tais termos
demonstram significados singulares, mas fun¢des mutuas quando traba-
Ihados em linearidade.

De acordo com Kleiman (2006), o letramento apresenta uma am-
pla gama de significados, ou formas de compreensdo. Aspectos visuais e
sonoros, como por exemplo; uma propaganda televisiva, um outdoor; bu-
las de medicamentos, todos estes apresentam significados proprios, no
entanto, somente através do processo de letramento, é possivel a atribui-
cdo de funcéo social. Por outro lado, Soares (2003) descreve o conceito
de “alfabetizagdo”, como:

Alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de re-
presentagdo da linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. O do-
minio dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e proce-
dimentos relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de represen-
tacdo quanto as capacidades motoras e cognitivas para manipular os ins-
trumentos e equipamentos de escrita. (SOARES, 2003)

Apesar de apresentarem diferentes papéis, o letramento e a alfabe-
tizacdo podem ser articulados de maneira complementar pelo docente no
processo de ensino e aprendizagem. Como proposto por Soares (1998)
“alfabetizar letrando”, é uma forma de transformar a decodificacdo e a-
tribuir sentido a apresentacdo de simbolos e letras. Aassimilagdo, identi-
ficacdo e interpretacdo contextual e textual sdo exercicios a serem esti-
mulados através do letramento na alfabetizag&o.

Em relacdo ao contraste inerente aos dois processos, Soares
(1998) ainda teoriza que

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letr a-
do; alfabetizado ¢ aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo
letrado, individuo que vive em estado de letramento , é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita ,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (SOARES, 1998, p. 39-40)

Letrar ¢ atribuirfuncionalidadeao cddigo linguistico, por meio da
transmisséo de sentidos éticos, culturais, sociais e politicos. Discute-se a
importancia deste processo ainda em anos iniciais devido a sua relacdo
em educar para transformar. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para a Educacédo Infantil, normatiza que o aluno deve ser esti-
mulado de maneira ativa e desta maneira ser preparado para lidar com os
desafios da sociedade contemporanea. Neste sentido é valida a reflexéo
acerca da funcéo social do letramento.
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3. Letramento social

A inclusdo de alunos com deficiéncias visuais em sala de aula
com alunos videntes mostra- se indissociavel ao desenvolvimento doen-
sino e aprendizagem, e integracdo social. O exercicio do letramento soci-
al esta diretamente relacionado ao ambiente escolar, seja na troca de ex-
periéncias ou no agugar dos sentidos remanescentes; Ao abordar esta te-
matica em classes de anos iniciais, a reflexdo acerca do espago educacio-
nal como primeiro contato socializacdo da crianca éessencial ao planeja-
mento docente. Como descrito por Santaella (2003):

O que é o mundo para uma crianga em idade tenra, antes que ela tenha esta-
belecido quaisquer distingdes, ou se tornado consciente de sua propria exis-
téncia? Isso é primeiro, presente, imediato, fresco, novo, iniciante, original,
espontaneo, livre, vivido e evanescente. (SANTAELLA. 2003, p. 45)

O desenvolvimento do habito de leitura dos detalhes presentes no
cotidiano do aluno pode ser estimulado pelo docente a partir de cantigas,
da leitura de historias, e da ida a brinquedo tecas que apresentem livros
ilustrados sensorialmente. O processo de alfabetizagdo deve estar sempre
aliado ao letramento, uma vez que, apresentam- se contextos impares ao
dia a dia do aluno. Segundo Soares (2003), “letramento € o que as pess 0-
as fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um contexto espe-
cifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades, va-
lores e praticas sociais”.

O letramento social para criangcas com deficiéncias visuais deve
ser acompanhado de recursos e tecnologias que possibilitem a transmis-
sdo de informac0es e significados. Entende- se que parte do conhecimen-
to deve ser construido por meio dos sentidos remanescentes do aluno, a-
inda que seja indispensavel o uso 6tico que auxiliem nessa interagéo.

E preciso reconhecer na prética de educar a relevancia em conhe-
cer nas singularidades, aquele que é receptor do conhecimento, o aluno.
Ao tratar de uma crianga com alguma deficiéncia visual, é necessario que
a insercdo ocorra de forma segmentada, humanizada e saudavel ao estrei-
tamento de lacos com os demais colegas de classe. O processo de adapta-
¢do cria condicBes para além da formacao das relagdes interpessoais, mas
também para o sucesso escolar.

4. Tipos de deficiéncia visual

Sédo dois os grupos que compdes as deficiéncias visuais: a ceguei-
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ra congénita ou adquirida e a baixa visdo. Vale- se, uma revisao atenta as
diferencas presentes em cada uma dessas modalidades, para que o plane-
jamento docente acompanhe de maneira justa os limites e capacidades a
serem desenvolvidas em sala de aula.

Em relagdo aos tipos de deficiéncia visual, em Historia, conceito
e tipos de deficiéncia, a professora Izabel Maior (2018) dispde que

[...] deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou me-
nor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregéo optica; a baixa viséo,
que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a me-
Ihor correcéo optica; os casos nos quais a somatdria da medida do campo
visual em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia
simultanea de quaisquer das condic@es anteriores. (MAIOR (2018, p. 5)

Complementa que, os alunos com baixa visdo podem fazer uso de
lentes de aumento, ou recursos 6ticos para ampliacdo da imagem que fa-
cilitem a interacdo com ambiente e com o processo de ensino e aprendi-
zagem. De acordo com o Portal do MEC, “uma definicdo simples de vi-
sdo subnormal é a incapacidade de enxergar com clareza suficiente para
contar os dedos da mdo a uma distancia de 3 metros, a luz do dia”; em
outras palavras, trata-se de uma pessoa que conserva residuos de viséo.

Em 1996 Lei n® 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do
Nacional (LDB) assegurou escolaridade gratuita a todos e garantiu que o
curriculo escolar fosse adaptado as pessoas com deficiéncias visuais nos
artigos 58, 59, e 60.

Em “Acessibilidade e Inclusdo de uma Aluna com Deficiéncia Vi-
suale na Educacdo Fisica”, Mazzarino, Falkenbach e Rissi (2011); apre-
sentam a cegueira como:

A medida da capacidade visual das pessoas com deficiéncia no érgdo da
visdo, sendo a perda total da visdo, até a auséncia de projecdo de luz. Para
a Organizagdo Mundial da Satde (OMS) cego séo aqueles sujeitos que
apresentam acuidade visual de 0 a 20/200. O mesmo que dizer que enxer-
gam a 20 pés de distancia aquilo que um sujeito com sua visdo normal
enxerga a 200 pés.” (MAZZARINO; FALKENBACH; RISSI (2011, p.
90)

5. Breve apresentacdo do braile

O braile surgiu no século XIX, criada por Louis Braille na Franga.
Na antiguidade era utilizado em raz8o da necessidade de traduzir as sa-
gradas escrituras as pessoas com deficiéncias visuais. Era encontrado em
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blocos retangulares com pequenos relevos e pontos. Entretanto, o sistema
brasileiro de educagéo foi um dos primeiros a aderir ao método no curri-
culo nacional, com o intuito de amparar e mediar o ingresso do aluno
com deficiéncia visual no ambiente escolar. Lemos e Cerqueira (1999, p.
1) revelam que “a partir da invengdo do Sistema Braille, em 1825, seu
autor desenvolveu estudos que resultaram, em 1837, na proposta que de-
finiu a estrutura basica do sistema, ainda hoje utilizada mundialmente”.

Apesar da relevancia do cédigo, nem todos os graus de deficién-
cias visuais exigem o uso do braile. Usado, prioritariamente, por alunos
com cegueira total que recorrerem a recursos tateis. O braile é uma mo-
dalidade tatil de escrita e um sistema, ou cédigo em ponto- relevo. Pro-
duzido em papel ou superficies texturizadas que o permita ser sentido.
Além disso, 0s avangos tecnoldgicos proporcionam cada vez mais manei-
ras de utiliza-lo de forma simples. Podendo ser usado em computadores,
impressorase em outros eletrénicos o braile é disposto ao conhecimento
de todos aqueles que se interessem.

Quanto ao modo de uso, a leitura e a escrita em braile se ddo de
diferentes maneiras; a leitura € feita a partir de o tatear dos dedos nos
pontos da esquerda para direita e deve ser feita com as duas maos. En-
quanto a escrita, ¢ desenvolvida por uma maquina de escrever especifica
para a producédo de textos em braile. Outrossim, podem ser usados varia-
dos métodos para aplicacdo deste sistema, como destaca Mosquera
(2010, p. 84): “Qualquer método pode ser usado, desde que respeitem as
necessidades de compreensdo da natureza perceptivo -tatil e ndo visual
adotada no ensino de criangas deficientes visuais.”.

A depender da variacdo linguistica e do pais de origem, o braile
pode se apresentar com diferentes regras. Apesar da baixa na utilizacdo
deste recurso em reflexo aos novos métodos tecnolégicos, a identidade
pioneira historico-social e cultural, sdo caracteristicas do sistema. O re-
conhecimento deste codigo, representa a luta e a resisténcia das pessoas
com deficiéncias visuais em organizacOes coletivas, frente a conquista
por recursos e politicas publicas de inclusédo institucional.

6. Breve ilustracdo do funcionamento do braile

O braile é normalmente composto por uma matriz, podendo ter
trés circulos enfileirados na vertical, paralelo a mais trés circulos também
enfileirados verticalmente. Esses circulos indicam a posi¢cdo em que 0s
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pontos em relevo podem estar situados e dentro deles sdo escritos nime-
ros (1, 2, 3, 4...) para que o aluno se direcione. Cada letra é representada
por uma combinagéo de pontos diferente. Grifin e Gerber (1999 p. 5) ex-
plicam o Braille como “(...) um sistema de pontos perceptiveis pelo tato ,
que representam os elementos da linguagem”.

Além disso, os nimeros sdo representados conforme a ordem al-
fabética, ou seja, A esta para 1 assim como B esta para 2. Os simbolos
numéricos séo relacionados de maneira diferente das letras, além de an-
tecederem o simbolo das letras. Este sistema respeita toda diversidade da
lingua tendo, portanto, simbolos que representem 0s acentos, 0S pontos,
as letras que num contexto devem ser acompanhadas de acento e quais-
quer outras particularidades que impliguem num processo pleno de alfa-
betizacdo. A comunicagdo bem articulada é essencial a troca de conhe-
cimentos; “da biologia a economia, da inteligéncia e vida artificiais a an-
tropologia, da filosofia a etnologia etc” (SANTAELLA, 2001, p. 15).

Figura 1: Sistema de signos em braile.
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Figura 2: Cela braile.
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Fonte: http://silvanapsicopedagoga.blogspot.com.

7. O processo de alfabetizagdo e letramento com o sistema braile

O processo de alfabetizagdo e letramento é introduzido de maneira
contextualizada a criangas videntes de acordo com o cotidiano, que por
sua vez, é repleto de variados tipos de textos, como por exemplos: jor-
nais, propagandas, rétulos, programas televisivos etc. (KRICK; ZYCH,
2009). Enquanto, para criangca com deficiéncia visual, é necessario que
ocorra o constante estimulo de seus sentidos remanescentes para que sua
leitura de mundo se dé de forma segura, significativa e fiela realidade a
qual esta inserida. Segundo Amiralian (1997, p. 21), “esta condi¢do im-
posta pela auséncia da visao se traduz em um peculiar processo percept i-
Vo, que se reflete na estruturacdo cognitiva e na organizacdo e constitui-
¢do do sujeito psicologico”.

Nas institui¢fes de ensino sdo idealizados planejamentos docentes
para desenvolver habilidades sensoriais em criangas com cegueira ainda
nos anos iniciais, principal fase de adaptacdo e refino dos sentidos. Nesta
etapaa crianga pode estar matriculada em séries pré-escolares, ou na E-
ducacdo Infantil percurso obrigatério entre 0s 4 e 5 anos de idade. Nesse
periodo, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
deve ser trabalhado o campo de experiéncia “espaco, tempos, quantida-
des, relagdes e transformagdes™; que neste caso, dentre o perfil de aluno,
pode terminar por sobressair.

As criangcas com baixa visdo exigem a pratica de exercicios que
facilitem a adaptacéo de seus recursos, como por exemplos: lentes de al-
cance e telas de aumento,ao processo de ensino e aprendizagem. Além
disso a planejamento docente deve estar voltado ao desenvolvimento ati-
vo, inclusivo e integrativo do aluno com baixa visdo no ambiente com
alunos videntes.
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Segundo Campos Sa (2007), teoriza que é a partir da experiéncia
com 0 meio externo e psicoldgico que a crianga devera desenvolver sua
autonomia e seu conhecimento. Entende-se que através do letramento e
da transmissao de significado sociocultural a alfabetizacéo, o aluno possa
se apresentar de maneira mais ativa e participante. O contexto familiar,
representa um importante parcela no desenvolvimento deste perfil de a-
luno, & medida que participa de estimulos fonéticos, verbais, ndo verbais,
a ao langar conversas que agucem o interesse da crianca e que a permita
vivenciar experiéncias através da subjetividade da fala daqueles que a
cercam.

8. Consideracdes finais

Ao abordar o processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia
visual, é vélida uma observacdo atenta em todas as perspectivas propos-
tas, uma vez que, esta serd uma demanda mutua com alunos videntes. A
inclusdo e integracdo destes alunos sdo pilares para o sucesso escolar.
Discutir a pratica educativa para este perfil de aluno requer a primeiro
passo a reflexdo acercada forma a qual o planejamento docente seré es-
truturado, dos direitos de aprendizagem que devem ser desenvolvidos em
antemao a alfabetizacéo, letramento e desenvolvimento linguistico.

O letramento ora instrumento da alfabetizacéo, ora aspecto inte-
grante dela, é parte indissocidvel também do processo de socializagdo
nesta etapa. A transmissdo de significado social, cultural ou politico ao
material trabalhado em aula reflete na formacédo do aluno para a socieda-
de. Neste sentido, ao longo da pesquisa ressalta-se a relevancia num e-
xercicio fiel destes processos, que influenciaram ou determinaram a for-
ma a qual o aluno com deficiéncia visual ird compreender o meio ao qual
é pertencente.

O exercicio da linguistica e o conhecimento de suas variedades
estdo intrinsecamente relacionada ao letramento social, e ao reconheci-
mento das questdes culturais presentes no cotidiano do aluno e fora dele.
O trabalho docente voltado ao estimulo do desenvolvimento social atra-
vés do processo de letramento deve estar a atrelado a pratica de ativida-
des que contextualizem referéncias visuais, sonoras ou tateis. Entende-
se, portanto, que esta fase é primordial e indissociavel a formagdo do au-
torreconhecimento do aluno que por dominar as relaces do meio que es-
t4 inserido é capaz de compreender aquilo que decodifica.
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