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RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral discutir o papel do livro didatico no desenvol-
vimento da competéncia critica do aluno. Partimos da seguinte pergunta: de que ma-
neira o livro didatico favorece o desenvolvimento da competéncia critica do aluno por
meio das atividades propostas. Temos por hip6tese basica que as atividades utilizadas
em livros didaticos levam em conta a linguagem em seu aspecto formal. O estudo se
dara por meio da verificagdo de uma atividade proposta em um material didatico de
lingua inglesa, com vistas a compor um pequeno corpus para a andlise. A partir das
bases da Teoria Critica (PAULO FREIRE, 1997; RAJAGOPALAN, 2012) bem como
os horizontes da Linguistica Aplicada sera possivel compreender de que forma o livro
didatico contribui para o desenvolvimento critico dos estudantes.
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RESUMEN

El objetivo general de este articulo es discutir el papel del libro de texto en el desa-
rrollo de la competencia critica de los estudiantes. Partimos de la siguiente pregunta:
como el libro de texto favorece el desarrollo de la competencia critica del estudiante a
través de las actividades propuestas. Nuestra hipdtesis basica es que las actividades uti-
lizadas en los libros de texto tienen en cuenta el lenguaje en su aspecto formal. El estudio
se realizara a través de la verificacion de una actividad propuesta en un material didac-
tico del idioma inglés, con miras a componer un pequefio corpus de analisis. Desde las
bases de la Teoria Critica (PAULO FREIRE, 1997; RAJAGOPALAN, 2012) asi como
los horizontes de la Linguistica Aplicada, sera posible comprender cémo el libro de texto
contribuye al desarrollo critico de los estudiantes.

Palabras clave:
Libro de texto. Linguistica Aplicada. Teoria Critica.
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1. Introducdo

Este estudo discute o papel do livro didatico para o desenvolvi-
mento da competéncia critica do aluno. O propoésito deste artigo é verificar
a relacdo entre atividades propostas em um LD (livro didatico) de lingua
inglesa, com base na teoria Critica representada por Paulo Freire. Pesqui-
sas sobre o livro didatico de LI (lingua inglesa) ja vém sendo desenvolvi-
das ha pelo menos duas décadas. Dentre os estudos realizados, temos Co-
racini (2011) que considera que o livro didatico deve ser visto como um
recurso pedagdgico importante, mas ndo como a Unica fonte de aprendiza-
gem. Outros estudos feitos por Nunan (1995) e Leffa (2003) estdo relaci-
onados aos critérios para criacdo e avaliagdo dos livros didaticos.

As ideias apresentadas neste trabalho s&o frutos de discussdes rea-
lizadas durante as aulas em Linguistica Aplicada. Algumas das discussdes
feitas durante as aulas giraram em torno do ensino e aprendizagem da LI
pelo viés da pedagogia critica. Outra razdo que motivou este estudo foi o
fato de que, ao longo de nossa experiéncia profissional como professoras
de LI no Ensino Fundamental e Médio, em escolas publicas no Brasil, per-
cebemos que alguns dos LDs trabalham a lingua dentro dos limites for-
mais, por meio de atividades de gramética e traducéo.

O uso do LD no ensino da LI em escolas publicas no contexto bra-
sileiro esta associado, principalmente, enquanto suporte para o professor,
uma vez que o conteldo e as tarefas ja foram previamente elaborados e
avaliados por seus autores (Cf. LEFFA, 2003). O LD também se caracte-
riza pelos interesses editoriais (Cf. VILACA, 2009) que, muitas vezes,
serve enquanto mercadoria de consumo (Cf. CASSIANO, 2013). Salien-
tamos que este trabalho pretende discutir maneira como o LD propde ati-
vidades de LI, considerando o aspecto critico da aprendizagem.

A partir das razdes apontadas, consideramos pertinente este mo-
desto trabalho a que nos propomos. A analise permite compreender o pro-
cesso de acdo-reflexdo—acdo, tomando como base 0s pressupostos da pe-
dagogia critica em Paulo Freire (1970). Esperamos contribuir para discus-
sdo acerca do LD como uma ferramenta pedagdgica que pode contribuir
com a formacéo critica dos alunos.

O estudo se daréa por meio da verificacao de uma atividade proposta
em um material didatico, com vistas a compor um pequeno corpus para a
andlise modesta. A partir das bases da Teoria Critica (Cf. PAULO
FREIRE, 1997; RAJAGOPALAN, 2012) sera possivel compreender de
que forma o LD contribui para o desenvolvimento critico dos estudantes.
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2. Ensino critico e a teoria freiriana

A Teoria Critica caracteriza-se pela pratica emancipatoria de pen-
sar o mundo como ele realmente é e como deveria ser. No brasil, essa teo-
ria esta diretamente ligada ao periodo do regime militar, periodo marcado
pela transicdo entre a producdo da atividade intelectual e a abertura poli-
tica. Os tedricos da teoria critica no Brasil receberam a influéncia da Es-
cola de Frankfurt que se constitui pelo ideal marxista.

Para este estudo, optamos por discutir a teoria critica com base em
Paulo Freire (1989), considerando o alcance do trabalho do pedagogo no
Brasil e no mundo, o que faz com que seu trabalho seja leitura classica
para 0s estudos na educacgdo. Freire é considerado um dos principais teo-
ricos da educagdo no mundo e suas contribuigdes acerca do letramento
critico continuam influenciando estudos na area da educacéo. A contribui-
¢ao do viés critico com base em Paulo Freire (1989) tem como paradigma
a educagdo critica-emancipat6ria, como mecanismo de superacdo das es-
truturas fixas pela reprodu¢do dominante.

O viés critico em Paulo Freire surgiu a partir de sua experiéncia
enquanto pedagogo, na cidade de Angicos, no Rio Grande do Norte. O
pedagogo articulou essas preocupa¢des em um contexto em que a ignoran-
cia da massa oprimida estava diretamente ligada a uma dominag&o social,
politica, cultural e econdmica. Como o Brasil foi econémica e politica-
mente colonizado por estrangeiros durante anos, sua histdria deixou as
marcas da colonizacdo entre os que estdo no poder (opressores ou elite) e
0s que ndo tém poder de deciséo (classe opressora). Essas relacfes estdo
imbricadas na ordem social brasileira.

O ponto inicial da praxis libertadora na teoria critica pretende ser a
problematizacdo das ilusbes confortadoras. Como Freire (1970, p 60)
aponta: “A educacdo libertadora consiste em atos de cogni¢do, ndo trans-
feréncias de informagdo”. Nosso sistema educacional tende a perpetuar a
massificacdo pela mera repeticdo de ideias. Mesmo apés o fim dos regimes
militares no Brasil e democratizacdo das relacdes pré-capitalistas, ainda é
evidente a exclusdo da participacdo das minorias nos processos decisorios
culturais, socioeconémicos e politicos.

Esse tipo de educacdo é nomeado por Freire (1970) como modelo
bancéario, em que os alunos sdo os depositarios e o professor possui o papel
de depositor, de modo que os alunos absorvam, memorizem e repitam as
informagBes. A importancia dada ao professor como transmissor inibe o
envolvimento ativo dos alunos e ndo proporciona um ambiente real e ativo

Anais do XV SINEFIL 269



Corcodo Hhiminense do Etiades %70/{?(//% ecﬁ'%waﬁiw

ao pensamento critico. Este método baseado no modelo tradicional de edu-
cacdo é severamente criticado, pois ndo ha desenvolvimento de conscién-
cia critica.

E verdade que o conceito de conscientizagio, pensamento critico
ou letramento critico ndo é novo para estudos em educacdo. Mas, parece
ser uma proposta desafiadora, especialmente em um pais onde elementos
tradicionais da cultura educacional tém sido usados como mecanismo de
manutencéo de poderes. E necessario que tanto os profissionais da educa-
¢do, quanto os alunos e comunidade escolar se engajem nesse desafio de
abandonar definitivamente qualquer forma de alienag&o social.

2.1. Ensino de Inglés e Teoria Critica

A influéncia da lingua inglesa no Brasil ndo é recente. Teve seu
inicio no periodo colonial, quando marinheiros ingleses chegaram ao Bra-
sil para acordos comerciais. Desde entdo, aprender inglés torna-se neces-
sario no pais. E importante destacar que o ensino de linguas no Brasil teve
inicio em 1809, logo apds a chegada da familia real portuguesa ao Brasil,
quando o Principe Regente, Dom Jodo VI de Portugal, assinou um convé-
nio que permitia o ensino da lingua francesa e o ensino da lingua inglesa.
Observa-se que nesse periodo o ensino de linguas estrangeiras no pais era
uma necessidade para facilitar as relagbes com Brasil, Franca e Inglaterra
(Cf. CHAGAS, 1967 apud STEVES, 2003).

Por cerca de um século, o ensino de lingua estrangeira foi articulado
desta forma: compondo trés anos com o ensino de alemao, cinco anos de
inglés e sete anos de francés, que ocupava o primeiro lugar de importancia
entre as demais linguas. Nesse periodo, surgiram alguns dos problemas
inerentes ao ensino de linguas, pois segundo Leffa (1999, p.3) havia “falta
de metodologia adequada e sérios problemas de gestdo. A metodologia
denominada de ensino de linguas modernas foi a mesma lingua morta: tra-
ducgdo e analise gramatical de textos”. Assim, o ensino de lingua inglesa,
nesse periodo, poderia ser considerado mecanico e formal.

Mesmo com o0 avango do ensino de LI nas escolas brasileiras, o uso
da tecnologia em sala de aula e uso dos livros didaticos nas praticas de
ensino, podemos observar que o ensino de inglés nas escolas publicas bra-
sileiras tem sido marcado, na maioria das vezes, por aulas com foco na
traducdo e assimilacdo de contetdo.

De maneira geral, as propostas com base na BNCC servem como
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referencial para o professor de linguas. Por outro lado, é necessario que o
professor de lingua inglesa esteja consciente das estratégias de letramento
critico de modo a desempenhar o papel de pedagogo critico. Como Brown
diz:
Seu papel como “pedagogo critico” serve para destacar o fato de que vocé
ndo é apenas um professor de linguas. Vocé é muito mais do que isso. Vocé
é um agente de mudanga em um mundo que precisa desesperadamente de
mudanga: da competicdo a cooperagdo, da impoténcia ao empoderamento,
do conflito a resolugéo, do preconceito a compreensdo. O que poderia ser
mais intrinseco ao espirito de todos os professores de idiomas ao redor do
mundo do que afinar nossa capacidade de nos tornarmos agentes de mu-
danca? Nosso compromisso profissional nos leva a ajudar os habitantes
deste planeta a se comunicarem uns com os outros, a negociar o significado
da paz, da boa vontade e da sobrevivéncia neste delicado e fragil globo.
Devemos, portanto, com todas as ferramentas profissionais a nossa dispo-
sicéo, buscar apaixonadamente esses objetivos finais. (BROWN, 2000, p.
456)

Estar criticamente envolvido na pratica docente é um dos maiores
desafios de nossa época. Nesse sentido, os professores precisam lidar com
materiais que proporcionem o pensamento critico. O material didatico
deve incluir atividades que facilitem a autonomia nas aulas.

[...] Como professor, vocé pode facilitar a formagéo de comunidades de
alunos em sala de aula que examinam criticamente questdes morais, éticas
e politicas contemporéaneas, e fazem isso sem forcar uma agenda pessoal?
Varios dos chamados “topicos quentes” que as vezes abordamos em nossas
salas de aula, como ndo-violéncia, direitos humanos, igualdade de género,
discriminagdo racial/étnica, questdes de salde, agdo ambiental e ativismo
politico, sdo controversos; eles exigem pensamento critico e sdo sensiveis
ao sistema de valores dos alunos. (BROWN 2000, p. 444)

Considerando que o material é bastante utilizado por professores de
inglés, é importante atentarmos para as vantagens do uso desse recurso
didatico. Também é necessario perceber de que forma a LI é tratada por
meio de atividades que possam favorecer o letramento critico. Rajagopa-
lan (2012) ressalta a importancia do carater politico nos materiais didaticos
de Lingua Estrangeira. Para o pesquisador, hd “tendéncia de utilizagdo
dos materiais didaticos para fins propagandisticos ou, no minimo
questionaveis, do ponto de vista ideologico” (2012, p. 75). Muitas das ati-
vidades usadas, sdo feitas por meio de textos que se limitam aos fins dida-
ticos e se apresentam “absolutamente neutros ideologicamente” (2012, p.
75).

Adiante, analisamos o LD sob a 6tica da teoria critica. Sumarizadas
esta secdo a respeito da perspectiva tedrica abordada nesse estudo.
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Tratamos, na se¢do a seguir, acerca da metodologia.

3. Metodologia

O livro didatico escolhido para ser analisado neste trabalho de-
veu-se ao fato de ser um dos materiais sugeridos pelo Programa Nacional
de Educacao do Brasil no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico)
em 2011. O livro didatico foi langado em 2011 e é composto por uma
série de trés livros, um livro para cada etapa, todos divididos em doze
unidades com CDs de audio prontos para os alunos.

No que diz respeito aos procedimentos metodoldgicos, este es-
tudo é desenvolvido a partir da revisdo das abordagens de ensino de lin-
gua estrangeira. Quanto a abordagem, esta pesquisa pode ser identificada
como qualitativa, pois busca analisar o objeto de pesquisa, o livro dida-
tico, com base no estudo tedrico realizado anteriormente. Quanto aos ob-
jetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva.

Com base no modelo proposto por Brown (2000), o livro didatico
serd analisado em termos de sua abordagem metodoldgica e de sua arti-
culagdo entre cultura e linguagem. As ideias propostas por Freire (1970)
servirdo para analisar se os exercicios do LD favorecem no desenvolvi-
mento da criticidade.

Devido & importancia dada as habilidades de leitura no ensino
médio publico no Brasil, as habilidades de speaking e listening ndo seréo
analisadas. Sumarizadas esta sec¢éo a respeito da metodologia abordada
nesse estudo. Tratamos, na se¢do a seguir, acerca da andlise das ativida-
des.

4. Anélise

A unidade 2 do livro em andlise prop&e uma atividade de leitura,
voltada para o tema do aquecimento global. A atividade selecionada
serve como uma pequena amostra para observarmos como o material tra-
balha o aspecto critico, em vez de reduzi-lo a um instrumento para a
exploragdo da gramatica, da estrutura da lingua ou um elemento de acul-
turacao.

A atividade didética representada na unidade 2 desta obra foi ti-
tulada por: The Earth We Still Care! (A terra que nds ainda cuidamos),
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tendo como tematica principal o aquecimento global. Nela é trabalhada
a leitura e interpretacdo de texto adaptado do Learn about global war-
ming. Tal unidade é introduzida com uma problematizacéo inicial. Po-
demos perceber que, neste momento, o aluno é levado a ter o contato
inicial com o texto por meio da tematica, bem como aspectos da lingua-
gem ndo verbal.

Figura 1: Atividade de Reading — The Earth We Still Care!.
¥
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Fonte: arquivo proprio, 2022.

A atividade de reading é dividida em trés partes: pré-leitura, lei-
tura e pos-leitura. A primeira parte, busca contextualizar a tematica que
sera aprofundada durante a leitura e se da por meio de propostas de dis-
cussdes orais na lingua materna. Quanto a atividade de pés-leitura, séo
apresentadas atividades de compreensdo textual, representadas por ques-
tionamentos que envolvem relagdo entre o verdadeiro e o falso conforme
0 texto apresentado. H4 também atividades que reforcam o vocabulério
trabalhado no texto anterior.

Apo6s a atividade de leitura, o livro traz mais uma atividade de
vocabulario (Vocabulary in Use) e uma explanacgao de gramética (Gram-
mar in Use). A organizacdo das atividades segue a mesma ideia do topico
anterior. Na figura 2 é possivel ver aspectos do vocabulario e da grama-
tica que sdo abordados de forma detalhada.
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Figura 2: Atividade de Vocabulario e Gramatica.

Fonte: arquivo proprio, 2022.

Dando continuidade as atividades de gramaética, sdo apresentadas
questdes, no intuito de ativar o conhecimento prévio dos estudantes e
promover a reflexdo e discussdo da tematica. Nessas duas atividades, sdo
desenvolvidos os aspectos formais da linguagem. No entanto, tais ativi-
dades sdo trabalhadas fora da relagdo com a tematica proposta no texto
1 (A terra que nos ainda cuidamos). Outras atividades de gramatica (pre-
sent continuos) sdo trabalhadas de forma descontextualizada, conforme
figura 3.

Figura 3: Atividade de Gramatica

Fonte: arquivo proprio, 2022.

Em relacdo aos contelidos de gramatica, estes sdo trabalhados de
forma descontextualizada ao longo da unidade. Para finalizar a primeira
unidade, o livro apresenta uma atividade cuja ideia principal é simular
um programa de reciclagem, dando énfase, principalmente, a gramética
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e vocabulario. No entanto, essa atividade ndo proporciona um ambiente
real e ativo ao pensamento critico. Esta atividade esta baseada no modelo
tradicional de educacdo em que o aluno repete a estrutura da lingua em
atividades descontextualizadas.

Por fim, o LD ao tratar a aprendizagem de LI como uma questdo
de decodificacdo de estruturas descontextualizadas, ou mesmo interpre-
tacdo de textos desconectados da realidade do aluno, acaba por dar pouca
importancia a competéncia critica e pouca énfase em atividades intercul-
turais que sdo necessarias na formacdo do aluno como cidadao que vive,
trabalha e interage em sociedade (Cf. ALMEIDA FILHO, 2005).

5. Conclusédo

Diante do objetivo deste trabalho, no qual pretendia analisar uma
unidade do LD, buscou-se verificar de que maneira o Livro Didatico fa-
vorece 0 desenvolvimento da competéncia critica do aluno por meio das
atividades propostas. Por meio da analise feita, foi possivel constatar que
parte das atividades, sobretudo as atividades que envolvem vocabulario
e gramética, ndo contemplam o contexto do alunado. O material didatico
analisado nesta pesquisa contempla “topicos quentes” (Cf. BROWN,
2001, p. 444).

Este estudo trouxe uma reflexdo sobre a forma tradicional de en-
sino de inglés em contraste com o ensino de inglés pelo viés critico. A
analise feita neste estudo nos permitiu confirmar a hipdtese basica de que
a atividades utilizadas em livros didaticos consideram a aprendizagem
de lingua inglesa em seu aspecto formal. Constatamos que as atividades
de leitura, vocabulario e gramatica sdo feitas por meio de textos que se
limitam aos fins didaticos. Desse modo, concluimos que o LD analisado
ndo favorece o desenvolvimento da competéncia critica do aluno, por
meio das atividades propostas.

Os resultados deste estudo nos levam a formulagdo de questbes
acerca do uso do LD de Lingua Inglesa, levando em consideracéo as per-
cepcdes do professor de linguas que utiliza o material didatico em sala
de aula. Estas questdes devem ser aplicadas em estudos futuros, ja que
este artigo ndo avaliou tal aspecto.
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