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RESUMO

O artigo analisa o papel do multiculturalismo na compreens&o das sociedades con-
temporaneas, destacando duas abordagens: o multiculturalismo folclérico e o multicul-
turalismo critico. Enquanto o primeiro simplifica e celebra diferengas culturais de
forma superficial, o segundo propde uma abordagem mais profunda, desafiando este-
re6tipos e revelando a complexidade das identidades. A importéancia de compreender
as diferencas de forma reflexiva é ressaltada como fundamental para promover uma
sociedade inclusiva e justa. O texto também aborda a construgéo das identidades e di-
ferencas, destacando a visdo descentrada do multiculturalismo critico, que reconhece a
pluralidade identitaria e busca interpretar as identidades como constru¢des multiplas e
plurais. Em ultima anélise, o artigo enfatiza a necessidade de adotar uma perspectiva
critica do multiculturalismo para desafiar preconceitos e promover a inclusdo social.
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ABSTRACT

The article examines the role of multiculturalism in understanding contemporary
societies, highlighting two approaches: folkloric multiculturalism and critical
multiculturalism. While the former simplifies and superficially celebrates cultural
differences, the latter proposes a deeper approach, challenging stereotypes and revealing
the complexity of identities. The importance of understanding differences reflexively is
emphasized as essential for promoting an inclusive and just society. The text also
addresses the construction of identities and differences, highlighting the decentered
view of critical multiculturalism, which recognizes plural identity and seeks to interpret
identities as multiple and plural constructions. Ultimately, the article emphasizes the
need to adopt a critical perspective of multiculturalism to challenge prejudices and
promote social inclusion.
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1. Explorando o multiculturalismo: entre o critico e o folcl6rico

As concepgdes de multiculturalismo desempenham um papel cen-
tral na compreensdo das dindmicas sociais e culturais que permeiam as
sociedades contemporaneas. Duas abordagens frequentemente debatidas

Revista Philologus, Ano 29, n. 89, Rio de Janeiro: CiFEFiL, mai./ago.2024. 101


mailto:jessicagralato@gmail.com

Circalo Auminense do Estiedos %/ﬁ/ﬂ'ywaa egﬁhymﬁfm

sdo o multiculturalismo folclérico e o multiculturalismo critico. Enquanto
0 primeiro, muitas vezes adotado nas praticas educacionais, tende a cele-
brar as diferencas culturais de forma simplista e superficial, reduzindo a
cultura a estere6tipos e exotismo, o multiculturalismo critico propde uma
abordagem mais aprofundada das identidades e diferencas, destacando as
complexidades e desafios enfrentados por grupos marginalizados, desafi-
ando esteredtipos, revelando a diversidade e a riqueza cultural. Nessa pers-
pectiva, compreender as diferencas culturais e as identidades de forma cri-
tica e reflexiva é essencial para a promocéo de uma sociedade mais justa
e inclusiva, na qual todas as vozes sejam valorizadas e respeitadas; jamais
marginalizadas e silenciadas.

1.1. Multiculturalismo: concepcbes

O multiculturalismo é trazido a tona com bastante intensidade nos
debates atuais devido a necessidade de se compreender a sociedade cons-
tituida por sujeitos portadores de identidades plurais, formadas por diver-
sos marcadores identitarios, tais como género, classe social, etnia, padrdo
linguistico e cultural, entre outros.

Conforme Maria José Albuguerque da Silva e Maria Rejane Lima
Brandim (2008), o multiculturalismo

[...] se inicia em meados do século XX nos Estados Unidos e [...] se difunde
no mundo ocidental como forma de enfrentamento dos conflitos gerados
em funcéo das questdes econdmicas, politicas, e, mormente, étnico-cultu-
rais, na tentativa de combater discriminagdes e preconceitos, haja vista as
dificuldades de individuos e grupos de acolher e conviver com a plurali-
dade e as diferencas culturais. (SILVA; BRANDIM, 2008, p. 52)

O multiculturalismo, apesar de ser um tema bastante atual, néo é
uma discussao recente. No século passado, ja se configurava como um di-
reito com a implantagdo da Constituicdo Federal Brasileira, em 05 de ou-
tubro de 1988, ao ser estabelecido, como um dos objetivos da Republica
Federativa do Brasil, no artigo 3°, paragrafo IV, “promover o bem de to-
dos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discrimina¢do” (BRASIL, 1988, p. 01).

Conforme Vera Maria Candau (2013),

Nossa formagdo historica estda marcada pela eliminagdo fisica do “outro”
ou por sua escraviddo, que também é uma forma violenta de negagdo de
sua alteridade. Os processos de negacdo do outro também se ddo no plano
das representagbes e do imaginéario social. Nesse sentido, o debate
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multicultural na América Latina nos coloca diante da nossa propria forma-
¢do histdrica, da pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente,
0 que nos negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integra-
mos na cultura hegemdnica. (CANDAU, 2013, p. 17)

Isso posto, a multiculturalidade assume uma perspectiva democra-
tica na qual surgem e eclodem novos questionamentos e reflexdes sobre as
relacBes sociais vigentes e os paradigmas presentes na sociedade brasi-
leira. Para se compreender o multiculturalismo, faz-se necessario atentar
para acontecimentos histéricos e para os conceitos de cultura, identidade
e diferenca.

Para Silva e Brandim (2008),

[...] o multiculturalismo é uma estratégia politica de reconhecimento e re-
presentacao da diversidade cultural, ndo podendo ser concebido dissociado
dos contextos das lutas dos grupos culturalmente oprimidos. Politicamente,
0 movimento reflete sobre a necessidade de redefinir conceitos como cida-
dania e democracia, relacionando-os a afirmagéo e a representacao politica
das identidades culturais subordinadas. Como corpo teérico questiona os
conhecimentos produzidos e transmitidos pelas instituigdes escolares, evi-
denciando etnocentrismos e estere6tipos criados pelos grupos sociais do-
minantes, silenciadores de outras visdes de mundo. Busca, ainda, construir
e conquistar espacos para que essas vozes se manifestem, recuperando his-
torias e desafiando a légica dos discursos culturais hegemonicos. Os estu-
dos sobre os fendmenos culturais partem da necessidade de compreenséo
dos mecanismos de poder que regulam e autorizam certos discursos e ou-
tros ndo, contribuindo para fortalecer certas identidades culturais em detri-
mento de outras. (SILVA; BRANDIM, 2008, p. 60-1)

O multiculturalismo é muito mais do que o simples reconhecimento
da diversidade cultural vigente, visto que, segundo Vera Rudge Werneck
(2008, p. 429), se trata de ““(...) um movimento social que leva ao reconhe-
cimento da diversidade das culturas e a investigacdo sobre as questdes da
identidade, dos direitos humanos, da exigéncia da tolerancia entre 0s po-

’

VoS

1.2. Perspectivas do Multiculturalismo: folclérico X critico

As perspectivas que envolvem o multiculturalismo, como aponta
Ana Canen (2007), variam

[...] desde uma visdo folclérica ou liberal (valorizadora da pluralidade cul-
tural, porém reduzindo as estratégias de trabalho com a mesma a aspectos
exoticos, folcldricos e pontuais, como receitas tipicas, festas, dias especiais
— dia do Indio, por exemplo), até perspectivas mais criticas (também cha-
mado de multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica, em
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que os questionamentos da construcdo dos preconceitos e das diferencas é
o foco do trabalho). (CANEN, 2007, p. 93)

Sendo assim, temos de um lado o multiculturalismo numa visao
folclorica que, apesar de exaltar a pluralidade cultural e valorizar a diver-
sidade, silencia as desigualdades sociais e a prdpria construcédo das dife-
rengas, dos esteredtipos e preconceitos; e, de outro lado, o multicultura-
lismo numa viséo critica que, numa perspectiva intercultural, busca ques-
tionar essas visoes folcloricas, utilizando-se de reflexdes da construgdo
historica sobre as relagdes de poder entre as diversificadas culturas, numa
pratica constante de analise das relagcdes dos preconceitos, do racismo, das
discriminac@es e da hierarquizacao cultural. Diante do exposto, fica nitido
que o multiculturalismo pode abarcar desde um viés de exotismo e folclore
até as perspectivas mais criticas de construgdo de diferencas, num desafio
constante a estere6tipos.

Ha sim uma viséo folclérica da diversidade que ignora as relacoes
de poder e de ideologia. Tal perspectiva acaba por tratar a diferenca apenas
como um problema de aceitacdo cultural referente, quase que exclusiva-
mente, ao ponto de vista psicolgico e/ou bioldgico. Essa concepcdo acaba
por reforcar, cada vez mais, a exclusdo social que se pauta em uma visdo
reducionista da diversidade social. Os aspectos politicos, histéricos e so-
ciais, que constroem os discursos e que reforcam o silenciamento das iden-
tidades e a marginalizacdo de grupos, sdo desconsiderados nessa percep-
cdo que trata a diversidade apenas como um dado folclérico, muitas vezes,
reduzida a aspectos rituais como regionalismos, costumes, dancas e culi-
naria de povos diversos, ndo levando a reflexdo da causa dos preconceitos;
mas sim, sugerindo apenas a tolerancia na convivéncia.

Com uma outra abordagem, o multiculturalismo critico visa a de-
nancia e a reflexdo sobre as causas de preconceitos e de atitudes discrimi-
natérias, promovendo discussfes sobre o tema da diversidade. Segundo
Canen (2007, p. 93), “também tem sido tensionado por posturas p6s-mo-
dernas e pos-coloniais” a identificar “na propria linguagem e na construgdo
de discursos, as formas como as diferengas sdo construidas”. Em pleno
século XXI, lastimavelmente, ainda é possivel identificar discursos im-
pregnados de palavras e expressdes discriminatérias, cruéis e preconceitu-
o0sas, bem como a persisténcia da viséo e da ideologia colonial, masculina,
branca, heterossexual e ocidental.

O Brasil continua sendo um pais com imensas dificuldades para
verdadeira e efetivamente reconhecer e valorizar as contribuicfes culturais
dos diferentes grupos étnicos e sociais que o comp8em. Para corroborar
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essa afirmacao, ressalto que, apesar de sermos um pais multicultural, com
centenas de linguas indigenas, o que prevalece € a hegemonia historica-
mente construida da lingua portuguesa.

Segundo Flavia Angela Zanin e Maria Dalla Vecchia Kaczmarek
(2015, p. 6), é necessario reconhecer a sociedade como excludente, pre-
conceituosa e racista para que se possa abrir espaco para o didlogo e até
mesmo para a aboli¢do de certos estereotipos “que materializaram-se ao
longo da histéria a partir das diferencas, suficientes para causar hostilidade
e dominagdo de uns sobre os outros”.

Para Nilma Lino Gomes (2007, p. 25), a insercdo da diversidade
nos curriculos escolares implica a compreensao das causas politicas, eco-
ndmicas e sociais presentes em fendmenos como etnocentrismo, racismo,
sexismo, homofobia e xenofobia. A autora ainda acrescenta que falar sobre
diversidade e diferenca requer atitudes e posicionamentos contra os pro-
cessos de colonizagdo e dominacao. Dessa forma, os sujeitos envolvidos
serdo conduzidos ao entendimento de que algumas diferencas foram natu-
ralizadas, inferiorizadas, resultando em tratamentos desiguais e discrimi-
natérios. Além disso, Gomes ressalta a extrema importancia de se articular
o0s saberes produzidos pelas diversas areas de conhecimento com os sabe-
res produzidos pelos movimentos sociais e pela comunidade, sem qualquer
tipo de preconceito, incorporando-os, no interior da escola, ao curriculo,
aos livros didaticos, aos planos de aula e aos projetos pedagdgicos.

2. ldentidades e diferencas

Ana Canen e Angela M. A. de Oliveira (2002) relatam que

Da mesma forma, contrapondo-se a percepcdo moderna e iluminista da
identidade como uma esséncia, estavel e fixa, o multiculturalismo percebe-
a como descentrada, multipla e em processo permanente de construcéo e
reconstrucdo. (CANEN; OLIVEIRA, 2002, p. 61)

Opondo-se a ideia de identidade descentrada, a identidade vista
como uma esséncia integra a perspectiva do multiculturalismo folclérico,
pois, mesmo valorizando a pluralidade identitaria, “ira visualiza-la como
entidades estanques: ‘o negro’, ‘o indio’, ‘a mulher’, ‘o deficiente’ e assim
por diante” (CANEN, 2007, p. 94).

Reconhecer que a sociedade € plural e multipla € um passo impor-
tante para que o multiculturalismo, em uma perspectiva critica, seja signi-
ficativamente incorporado as praticas pedagogicas e aos curriculos
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escolares, favorecendo, dessa maneira, a construcdo de identidades pelos
sujeitos envolvidos, assim como a analise do processo discursivo pelo qual
é formada.

Nesse sentido, Boaventura de Souza Santos (2003) destaca que

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracte-
riza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de
uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.
(SANTOS, 2003, p. 56)

Para contextualizar a citagdo acima, atenho-me, neste momento, ao
preconceito em relacdo aos indigenas. Os discursos e as praticas tendem a
homogeneizar essa cultura, ndo considerando a grande e a rica complexi-
dade cultural existente entre as diversas nagdes indigenas, cada uma com
sua linguagem, sua cultura, seus significados dentre outras marcas identi-
tarias. Muitas vezes, cegos pela visdo europeizada, tendemos a desconhe-
cer as experiéncias dos diversos povos que construiram o nosso pais. Séo
os desconhecimentos das experiéncias relativas a modos de vida, de pen-
samento, do préprio ser e existir no mundo de outros povos, que nos fazem
viver como se a nossa sociedade fosse monocultural. E necessario reco-
nhecer as diferencas dentro das proprias diferencas, pois as identidades séo
plurais, ndo unas.

Canen (2007, p. 95) esclarece que o multiculturalismo critico pds-
moderno ou pds-colonial analisa criticamente os discursos que ‘fabricam’
essas identidades e essas diferengas, buscando interpretar a identidade
como uma construcdo multipla e plural.

Canen (2007) ressalta que

Desta maneira, a prépria identidade é objeto de andlise de multicultura-
lismo pés-moderno ou pés-colonial. A hibridizagéo ou hibridismo é con-
ceito central dessa perspectiva multicultural: a construgdo da identidade
implica que as multiplas camadas que a perfazem a tornem hibrida, isto &,
formada na multiplicidade de marcas, construidas nos choques e entrecho-
ques culturais. (CANEN, 2007, p. 95)

O Ministério da Educacdo (BRASIL, 1997), ao incluir os temas
transversais, no que tange a pluralidade cultural nos Pardmetros Curricu-
lares Nacionais, segundo Beatriz Gongalves e Silva Petronilha (2011, p.
28), “reconhece, admite a diversidade como parte da identidade nacional,
como marca da vida social brasileira”. Nao se pode falar em homogenei-
zacdo identitaria em uma sociedade formada historicamente por identida-
des plurais. O que se pode e se deve falar diz respeito & necessidade de se
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compreender e de se respeitar a grande diversidade em relagdo a etnia,
padrdes linguisticos, tragos culturais, classe social, género e tantos outros
marcadores identitarios que tém sido silenciados através de discursos mo-
noculturais e homogeneizadores.

Segundo Nicolas Bancel, Pascal Blanchard e Sandrine Lemaire
(2001, p. 16) foram comuns na Franga, Alemanha e Inglaterra, no final do
século XIX, os “zoos” humanos, nos quais individuos “ex6ticos” mistura-
dos a animais selvagens eram mostrados, atras de grades ou em recintos
delimitados, a um publico avido de distragdo. Ao retratar esse momento
historico, ao falar sobre esses episddios, verificamos o quanto é impres-
cindivel tratar a multiculturalidade como uma criagdo historica que im-
plica mobilizacdo, deciséo e, sobretudo, uma nova ética no trato e no res-
peito as diferencas.

No Brasil, durante anos, em um processo que se inicia nas escolas
jesuiticas e prossegue, mais adiante, nas escolas publicas, ocorreram ten-
tativas constantes de imposi¢do da cultura eurocéntrica aos povos indige-
nas e de apagamento da cultura autéctone. Segundo Lucio Kreutz (1999,
p. 90-1), no Rio Grande do Sul, as primeiras escolas publicas foram criadas
para atender as criangas indigenas que, ao ingressarem, perdiam seus no-
mes préprios e recebiam um novo nome de origem portuguesa. Com o
argumento cristdo de salvar a todos, os colonizadores impunham, cada vez
mais, a sua cultura aos povos dominados. Como se nota, a escola publica
surge excludente, racista. Ha ainda que se falar dos africanos escravizados,
de seus filhos e descendentes a quem foi negada a possibilidade de apren-
der a ler. De acordo com Eliane Marta Teixeira Lopes (1985, p. 16 e 17),
no Brasil, as relagBes de opressdo vém desde a constituicdo e exploragao
da colbnia, submetida a processos educativos excludentes. O nosso pais s6
se descobre multicultural quando os oprimidos (indigenas, negros e outros
povos marginalizados pela sociedade) reagem.

Precisamos falar sobre a diversidade nos curriculos e, principal-
mente, nas praticas pedagogicas. “Seria muito mais simples dizer que o
substantivo diversidade significa variedade, diferenca e multiplicidade”,
porém ¢ muito mais que isso, ele “atravessa o tempo e o espago e se torna
uma questdo cada vez mais séria quanto mais complexa vao se tornando
as sociedades” (GOMES, 2007, p. 19). E dessa forma que ofereceremos
uma aprendizagem significativa aos diferentes sujeitos envolvidos e cons-
truiremos a verdadeira humanizacéo do processo educativo, no qual todos
se sintam representados e ndo excluidos. E totalmente contraditorio pensar
em uma uniformizacdo de curriculos e de estratégias para alunos com
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diferentes histérias de vida, oriundos de diversificadas regifes. Torna-se
imprescindivel um docente preparado para lidar com esse alunado téo plu-
ral e tdo rico de identidades e, sobretudo, sensivel as questdes opressoras,
as injusticas, aos preconceitos, ao racismo, aos esteredtipos e a discrimi-
nacao.

3. Multiculturalismo: Escola, Educagdo e Educador

O multiculturalismo precisa superar a visdo homogeneizadora que
ignora abordagens plurais, que anula as identidades e que desconhece as
diferencas dentro das préprias diferencas. Apenas dessa forma, sera pro-
movida uma educacdo comprometida com a diversidade cultural capaz de
promover a formacao dos sujeitos com base na tolerancia, no respeito, na
cidadania critica e na valorizacédo da pluralidade cultural. Torna-se impe-
rioso questionar o modelo educacional que carrega a ideologia colonial,
masculina, branca, heterossexual e ocidental, refletida nos curriculos.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 96), “ndo poderemos
abordar o multiculturalismo em educagdo simplesmente como uma ques-
tdo de tolerancia e respeito para com a diversidade cultural”, € muito mais
que isso. Préticas atuais adotadas em muitas escolas como a reducdo do
multiculturalismo & comemoragdo de datas especiais, como o “Dia da
Consciéncia Negra” e o “Dia do indio” tém sido alvo de muitas criticas.
Esses tipos de abordagens contribuem para o silenciamento identitario de
grupos historicamente marginalizados e excluidos, pois desconhecem o
processo histérico, politico e social que constroem os discursos preconcei-
tuosos e estereotipados.

A preocupagdo em abordar a diversidade cultural, combater as dis-
criminac@es e promover a ética no ambiente escolar pode ser observada
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados pelo Ministé-
rio da Educacao (MEC) e langados no ano de 1997, em sua primeira ver-
sdo. Notamos a pluralidade cultural dentro de um documento a parte cha-
mado de “Temas Transversais”, que “correspondem a questdes importan-
tes, urgentes e presentes sob varias formas, na vida cotidiana” (BRASIL,
1997, p. 15). Os PCNs sdo referéncias para toda a comunidade escolar,
pois visam possibilitar aos sujeitos envolvidos a autonomia moral e inte-
lectual, sempre respeitando a diversidade e promovendo a aprendizagem.
Na escola, diversificadas identidades entram em contato e é fato que a sala
de aula é um ambiente onde a diversidade prevalece.
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Para se entender o curriculo escolar numa sociedade multicultural,
é imprescindivel compreender que o multiculturalismo é, antes de tudo,
uma luta constante por reconhecimento e garantia de acesso a direitos fun-
damentais. Como nos lembra Candau (2008, p. 49), essa dimensdo multi-
cultural s6 foi incluida nos documentos oficiais da educacédo devido a uma
negociagdo, na qual os movimentos sociais tiveram participagdo ativa e
determinante. A autora (2008, p. 50) deixa claro que, se ndo ocorrer uma
politica educacional de valorizacdo do magistério e de formacdo perma-
nente dos(as) educadores(as), que atente para o tema da diversidade cultu-
ral, qualquer documento oficial em prol da valorizacdo e do respeito a di-
versidade cultural pode se tornar meramente prescritivo e teorico.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), nota-se a preocupacao do Estado com as questfes multiculturais,
principalmente no Artigo 3°, que aborda

[...] I — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;
[...] IV — Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

[...] X - Valorizagdo da experiéncia extraescolar;
[...] X1l — Consideragdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 1996)

A LDBN/96 foi modificada pela Lei n° 10.639/2003 e pela Lei n°
n° 11.465/2008, que estabeleceram a obrigatoriedade do ensino da Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas, configurando-se como
uma politica de acdo afirmativa no combate ao racismo, contribuindo para
uma educacdo das relagdes étnico-raciais em busca do respeito e da valo-
rizacdo da diversidade. Zanim e Kaczmarek (2015, p. 3) ressaltam que te-
maticas relacionadas & contribuicdo do negro na constitui¢do do pais e da
identidade brasileira e & histérica segregacdo da africanidade devem servir
de amparo a um trabalho significativo, que ndo contemple apenas as misé-
rias e as mazelas que, historicamente, afligiram ou afligem o segmento
negro.

Kabengele Munanga (1999, p. 15) ja afirmava que “somos produtos
de uma educacdo eurocéntrica” e que podemos “reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade”. O
multiculturalismo democrético e os direitos étnico-raciais dentro de uma
perspectiva inclusiva as diversidades relacionam-se a conquistas sociais
no terreno dos direitos coletivos e identitérios.

No contexto escolar, vivenciar o multiculturalismo tem sido um
grande desafio. H4, notoriamente, uma grande preocupacao e esforco para
se trabalhar a diversidade cultural e, assim, construir e organizar a escola
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a partir dessa diversidade, garantindo a representatividade dos sujeitos plu-
rais que a compdem. O ambiente escolar tem como desafio constante pro-
mover um ensino que ofereca condigdes de acesso e de permanéncia iguais
a todos 0s seus sujeitos e que resulte em uma aprendizagem significativa
e motivante.

Sendo assim, faz-se necessario, no contexto escolar, adotar praticas
pedagdgicas criticas, articulando o processo de ensino-aprendizagem a
uma perspectiva do desafio a desigualdades e a preconceitos, de forma a
questionar a construcao histdrica das diferencas e dos estereétipos, ultra-
passando, dessa maneira, a visdo de um multiculturalismo folclorico e exo-
tico.

O tema é rico em desafios na busca de alternativas e praticas peda-
gogicas que permitam a escola promover uma real educacéo antirracista,
na vertente do multiculturalismo critico, sensibilizando a todos os sujeitos
envolvidos e, assim, combatendo a violéncia simbolica que ainda atravessa
as relag@es sociais. Antonio Flavio Barbosa Moreira (2021, p. 42) relata a
extrema importancia de a formacéo de professores ser pautada por exerci-
cios conscientes da critica e por uma postura humanistica, pois, segundo o
autor, “a escola como espaco de critica cultural ndo pode prescindir de um
professor preparado para organiza-la”, sendo necessario “transformar a
formacédo docente em um espaco de critica e autonomia, no qual se desen-
volva o humanismo necessario a interioridade que precede a leitura de
mundo” (MOREIRA, 2021, p. 42). Dessa forma, os professores devem es-
tar preparados para oportunizar aos seus alunos possibilidades de analisa-
rem suas identidades étnicas, de ‘desmascararem” o mito da democracia
racial, assim como os discursos e estere6tipos racistas e discriminatorios
tdo arraigados em nosso cotidiano, assumindo uma postura ativista frente
a real democracia, ao tomarem posic@es e acdes efetivas na luta contra as
desigualdades.

Moreira (2021, p. 46) pontua que a escola brasileira é vista perma-
nentemente em crise, sendo marcada por cruéis processos de exclusdo e de
fracassos de estudantes dos grupos subalternos e marginalizados, que nada
mais s&o do que o reflexo do vivido em uma sociedade permeada por me-
taforas preconceituosas nas quais “a cor preta ¢ associada a algo ruim, sujo
e negativo”, ao contrario da “cor branca associada a pureza, limpeza e le-
veza”. Frases, expressoes e palavras, como “A coisa esta preta”, “Ele ¢
preto de alma branca”, “Servico de preto”, “Denegrir”, entre outras pala-
vras e expressoes, sdo ainda proferidas, sem culpa, por muitas pessoas. A
necessidade de conscientizar, de fazer os sujeitos refletirem sobre as suas
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falas e praticas se faz urgente. Um dos principais objetivos de uma insti-
tuicdo escolar deve ser o de promover uma educacao significativa, na pers-
pectiva multicultural, contribuindo para a formacao da consciéncia critica
para o real exercicio da cidadania, combatendo a violéncia simbdlica, as-
sim como toda e qualquer forma de manifestacéo de preconceito e discri-
minac&o racial.

A docéncia exige o conhecimento, dentre outros, de que a socie-
dade brasileira se projeta como branca, tornando-se necessario descontruir
0 mito da democracia racial ainda vigente em nossa sociedade. O convivio
com diferentes culturas ndo deveria ser uma dificuldade em nosso pais,
visto que nossa patria é formada por uma mistura de etnias, linguas e cul-
turas. Petronillha (2011, p. 16) afirma que “a sociedade brasileira sempre
foi multicultural, desde os 15007, pois “esteve sempre formada por grupos
étnico-raciais distintos” (PETRONILHA, 2011, p. 17). Ainda segundo a
autora, “... ndo é raro que oriundos de grupos marginalizados pela socie-
dade, entre eles negros, qualifiquem pessoas de seus grupos de origem
como preguicosos, incompetentes, sem ambi¢do” (PETRONILHA, 2011,
p. 16). Esse fato nos leva ao mito da democracia racial, pois muitos mar-
ginalizados “revelam, eles, desconhecer ou, conveniéncia em ignorar, as
estruturas e relagdes que mantém as desigualdades sociais e étnico-raciais”
(PETRONILHA, 2011, p. 16). Lamentavelmente, a visdo e o discurso de
que as reivindicacdes e 0s movimentos sociais ndo passaram de mera in-
satisfacdo dos descontentes ainda impera em pleno século XXI.

Pensar a escola como um espago de debate, reflexdo e dialogo é
pensa-la como um ambiente multicultural, isto é, com identidades plurais.
E necessario conhecer a escola e 0 meio em que esta inserida para que se
possa construi-la a partir da diversidade cultural em que se tenha uma ver-
dadeira representatividade de sujeitos tdo plurais. Zanin e Kaczmarek
(2015, p. 4) relatam que “a educagdo constitui um dos principais mecanis-
mos de transformagdo de pensamentos e posturas”, porém “a escola, como
ela esté posta, ndo tem conseguido acabar com a naturalizagdo do precon-
ceito e da desigualdade”, uma vez que “nossas propostas curriculares ainda
possuem vestigios eurocéntricos”.

Sobre essa visdo eurocéntrica, Leila Leite Hernandes (2005) res-
salta que

[...] o conjunto de escrituras sobre a Africa, em particular entre as Gltimas
décadas do século XI1X e meados do século XX, contém equivocos, pré-
nogdes e preconceitos decorrentes, em grande parte, das lacunas do
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conhecimento quando ndo do préprio desconhecimento sobre o referido
continente. (HERNANDES, 2005, p. 17)

O docente cumprindo o seu papel, na vertente do multiculturalismo,
devera fomentar em suas aulas questionamentos sobre os preconceitos
ainda vigentes em nossa sociedade, integrando a escola, a familia e a co-
munidade em um ambiente participativo e interativo, em que se possa
questionar e dialogar com diferentes vozes. E através dessa partilha de ex-
periéncias, vivéncias e saberes, efetivada pelos diferentes sujeitos, que se
concretiza a aprendizagem sobre a realidade social. Precisamos falar sobre
0 preconceito, jamais silenciar ou negar. Nd&o podemos pensar em uma
educacdo multicultural, sem pensar na formacdo docente.

Abrir espaco para a integracdo da diversidade cultural em contexto
escolar tem sido um grande desafio. Moreira e Candau (2003, p. 161) des-
tacam que “a escola sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e
as diferencas, por isso tende a silencia-las e a neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizagdo e padronizacdo”. De acordo com Mo-
reira (2001, p. 70), o carater homogeneizador da escola é justificado por
meio de um “discurso de igualdade” que acaba por provocar exclusdes e
por reforgar desigualdades.

Ensinar e aprender dentro de uma sociedade multiétnica e pluricul-
tural, obviamente, ndo é uma tarefa fécil, ao contrario, é algo bem com-
plexo. Segundo Maria Aparecida da Silva Bento (2002, p. 48), “pessoas
criadas numa sociedade racializada tém uma visdo de mundo marcada por
essa racialidade”. Vivemos em uma sociedade marcada pela igualdade nas
perspectivas do Estado, como evidenciado no artigo 3°, paragrafo IV, da
Constituicdo Federal, “promover o bem de todos, sem preconceitos de ori-
gem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”
(BRASIL, 1988, p. 01), mas muito desigual na realidade. E por esse mo-
tivo que precisamos lutar contra esse projeto histérico de homogeneizagéo
e uniformizagdo cultural pretendido pela elite dominante. Esse avido an-
seio por uma sociedade branca e europeizada levou essa elite a tentativas
constantes de negar e de silenciar a grande diversidade cultural existente
em nosso pais. Importante relembrar que, ja no século XVIII, houve a pro-
ibicdo do uso publico das linguas indigenas, esse fato corrobora a real ne-
cessidade de luta contra essa padronizagéo pretendida por alguns segmen-
tos da sociedade.

A escola, sobretudo a publica, exerce um papel importante na cons-
trucdo de uma educacéo voltada para o respeito a diversidade e para a luta
contra 0s estere6tipos e preconceitos, em suas variadas manifestaces,
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como parte fundamental para o desenvolvimento da formagéo da cidadania
dos sujeitos envolvidos.

4. Consideragdes finais

Pode-se concluir que, para a educagdo multicultural ser significati-
vamente promovida no ambiente escolar, é necessario repensar a pratica
docente, os curriculos e o projeto politico pedagogico da unidade escolar.

Segundo Peter McLaren (1997),

[...] o curriculo representa muito mais do que o programa de estudos, um
texto em sala de aula ou o vocabulario de um curso. Mais do que isso, ele
representa a introdugcdo de uma forma particular de vida; ele serve, em
parte, para preparar os estudantes para posi¢es dominantes ou subordina-
das na sociedade existente. O curriculo favorece certas formas de conheci-
mento sobre outras e afirma os sonhos, desejos e valores de grupos seletos
de estudantes sobre outros grupos, com frequéncia discriminando certos
grupos raciais, de classe ou género. (MCLAREN, 1997, p. 216)

E nitido que o curriculo escolar ndo abarca apenas a transmissao de
conhecimentos, visto que envolve os diferentes aspectos da cultura. Por
isso, ha necessidade da diversidade e da flexibilidade do curriculo, pois,
na maior parte das vezes, ele reflete a cultura dominante, tornando o am-
biente escolar opressor aos estratos sociais mais baixos, marginalizando
cada vez mais as minorias, reforcando uma visdo unitaria e ndo plural de
sociedade.
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