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RESUMO

O presente artigo apresenta algumas reflexdes construidas nas aulas de doutorado
do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da UFT, Campus de Araguaina, acerca das
préticas transdisciplinar na formacédo e no trabalho docente na perspectiva intercul-
tural. A pesquisa bibliografica guiou-se pela questao da forte relagdo entre transdisci-
plinaridade e interculturalidade para o ensino. Nesta direcéo, o texto foi desenvolvido
a partir da revisdo de temas sobre a compreenséo da transdisciplinaridade, da pratica
pedagdgica, das implicagdes da transdisciplinaridade no curriculo escolar e por ultimo
sobre a relagdo entre transdisciplinaridade e interculturalidade no &mbito da sala de
aula. Diante do resultado, viu-se que no processo educativo, a relagao entre escola e
cultura sempre foi marcada pela herangca monocultural do saber, ou seja, sempre
existiu uma educagéo pautada na legitimagdo do conhecimento cientifico ocidental e
na exclusao de outros saberes e praticas sociais diversas. Dessa forma, acredita-se que
a inclusdo desses saberes e o entendimento de que a docéncia se configura numa
atividade complexa que vai para além da sala de aula encontra espago na formag&o
inicial e continuada do professor. Por esse motivo, considera-se que o trabalho docente
transdisciplinar nutrido pela interculturalidade pode ressignificar a pratica docente
para lidar com a diversidade cultural.
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ABSTRACT

This article presents some reflections built in the doctoral classes of the Post-
Graduate Program in Letters at UFT, Campus de Araguaina, about transdisciplinary
practices in training and teaching work from an intercultural perspective. The biblio-
graphic research was guided by the question of the strong relationship between trans-
disciplinarity and interculturality for teaching. In this sense, the text was developed
from the revision of themes on the understanding of transdisciplinarity, pedagogical
practice, the implications of transdisciplinarity in the school curriculum and finally on
the relationship between transdisciplinarity and interculturality within the classroom
of class. In view of the result, it was seen that in the educational process, the relation-
ship between school and culture has always been marked by the monocultural herit-
age of knowledge, that is, there has always been an education based on the legitima-
tion of Western scientific knowledge and the exclusion of other knowledge and diverse
social practices. Thus, it is believed that the inclusion of this knowledge and the under-
standing that teaching is configured in a complex activity that goes beyond the class-
room finds space in the initial and continued training of the teacher. For this reason, it is

Suplemento: Anais da XV JNLFLP 3445


mailto:oliveiraaraguaina2013@gmail.com
mailto:fedviges@uol.com.br

considered that the transdisciplinary teaching work nourished by interculturality can
re-signify the teaching practice to deal with cultural diversity.
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1. Introducdo

De forma geral, define-se a educacdo como um processo de socia-
lizacdo dos individuos através de ensinos e aprendizagens. Ao participar
desse processo, a pessoa adquire e internaliza conhecimentos, incluindo-se
na perspectiva da sensibilizacdo cultural e comportamental. Essa inser¢éo
dé condigdes para a construcdo de uma alto-reflexdo sobre o passado, o
presente e futuro. A formacdo educacional é materializada num comple-
X0 Vviés de habilidades, competéncias e valores, que promovem mudancas
intelectuais, emocionais e sociais.

Dessa maneira, hd muitos anos vive-se em processo de transicao,
buscando superar as amarras do positivismo do século XX, onde o prag-
matismo da dualidade era uma exponencial. I1sso nos leva a compreensao
de que é uma questdo de sobrevivéncia é buscar novos caminhos através
da educacdo e seus métodos para uma profunda transformagdo nas rela-
¢Bes do homem com o meio — do homem com o homem, do homem com
a natureza e do homem com as suas criacfes, sem que uma se sobrepo-
nha & outra.

Nessa perspectiva, acredita-se que essas transformacGes tém na
educacdo uma das maiores possibilidades, pois, o éxito depende, em
primeiro lugar, da qualidade da rela¢cdo humana propiciada entre o sujeito
ensinante e o sujeito aprendiz. Em todos os niveis da educacéo, o foco do
professor precisa deixar de ser apenas o conteldo, e passar a ser 0 aluno.
A mudanca deste paradigma é essencial para que outras transformacées
ocorram. E preciso criar a possibilidade e incentivos para que cada pro-
fessor se comprometa com a condugéo do processo de ensino — aprendi-
zagem, criando oportunidades para o sucesso individual e coletivo de
seus alunos.

Como tudo esta se delineando para uma educacdo transformadora
que respeite as diferencas e acredite no individuo como um ser capaz de
transformar e se deixar ser transformado, acredita-se que por meio de
uma abordagem que considere todas as areas do conhecimento como
aptas para dialogarem um mesmo conteldo, é possivel se ter uma educa-
cdo em processo. Nesse viés, estar-se-a aqui falando da Transdisciplina-
ridade.
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Dessa forma, trabalhar visando a transdisciplinaridade, assegu-
rando o prisma da interculturalidade, & uma oportunidade impar de me-
Ihorar as formas de ensinar e de aprender, tornando-as muito mais praze-
rosas e eficientes. Quando se toma consciéncia dessa possibilidade peda-
gogica, a percepcdo e a sensibilidade nos conduzem a necessidade de
transcender a especificidade disciplinar e enveredar por diferentes cam-
pos de conhecimento, sem, contudo, nos prender a uma delas.

A transdisciplinaridade, segundo Piaget (1972), € um principio do
qual decorrem vérias consequéncias praticas, tanto nas metodologias de
ensino quanto na proposta curricular e pedagdgica. Ela considera que
embora cada um dos campos guarde suas especificidades, ha entre eles
um intercdmbio permanente, formando novos campos. Dessa forma, a
interculturalidade se apresenta nessa perspectiva, dando condi¢des para o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade como oportunidade e
fonte de aprendizagem.

No prisma de tentar explicar a for¢a que a transdisciplinaridade
tem, apoiada pela esséncia da interculturalidade no processo de ensino e
aprendizagem, é que este trabalho foi desenvolvido. Isso foi elaborado a
partir dos resultados de discussoes e reflexdes construidas nas aulas de
Doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade
Federal do Tocantins — UFT, Campus de Araguaina, acerca dos cami-
nhos metodoldgicos utilizados pelos professores para o ensino dos diver-
sos conteddos no ambito da Educagdo Bésica, bem como pelo estudo
bibliografico realizado, que levou também em consideracéo a andlise e a
reflexdo oriundas da préatica docente.

Espera-se, portanto, que este artigo possa contribuir para a elabo-
racdo de projetos que visem a transdisciplinaridade para além da conjun-
¢éo das disciplinas no desenvolvimento dos contetdos, que o professor
possa se beneficiar dessa opcdo tdo rica e indispensavel a educacédo atu-
almente.

2. Compreendendo a transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade é uma abordagem educacional que pro-
move um nivel de integracdo curricular que vai para além da interdisci-
plinaridade, de modo promove a jungdo e a interdependéncia entre as
disciplinas. Ela promove a cooperagdo entre os diferentes campos do
conhecimento, organizando o ensino e aprendizagem em torno da cons-
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trucdo do significado no contexto de temas, conteddos ou problemas
atuais.

Essa abordagem € a transdisciplinaridade, criada por Jean Piaget,
no | seminério Internacional sobre pluri- e interdisciplinaridade, realiza-
do na Universidade de Nice — Franca em 1970, onde o mesmo divulgou
pela primeira vez o termo e pediu para que 0s participantes pensassem no
assunto.

Ainda hoje, muitos ndo tém uma compreensdo clara do que é
transdisciplinaridade, e frequentemente a confundem com outras metodo-
logias, principalmente com multidisciplinaridade e interdisciplinaridade.
Diante dessa duvida que ainda perdura, nos paragrafos abaixo tentaremos
explica-la:

Segundo Nicolescu (1999), como indica o prefixo “trans- diz res-
peito ao que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das dife-
rentes disciplinas”, e, sobretudo, além de qualquer disciplina. Seu objeti-
Vo é a compreensdo do mundo presente, para a qual um dos imperativos
é a unidade de conhecimento.

Nessa mesma concepcdo, compreende-se que o essencial na
transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de que ndo ha
espaco nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e hierar-
quizar como mais corretos; por exemplo, a transdisciplinaridade nédo
valoriza mais a Lingua Portuguesa do que Ciéncias, como acontece em
alguns curriculos escolares que oferecem trés vezes mais o tempo de aula
de Lingua Portuguesa do que de Ciéncias.

Piaget (1972) define a interdisciplinaridade como sendo:

O caminho para se chegar a transdisciplinaridade. A interdisciplinaridade
considera um dialogo entre as disciplinas, porém continua estruturada nas
esferas das disciplinas. A transdisciplinaridade, por sua vez, alcanga um
estagio onde ndo haveria mais fronteiras entre as disciplinas e se conside-
rariam outras fontes e niveis de conhecimento. (PIAGET, 1972, p. 45)

Dessa maneira, verifica-se que a transdisciplinaridade possui uma
atitude mais aberta, de respeito matuo e mesmo de humildade em relagéo
a mitos, religiBes, sistemas de explicacdo e de conhecimentos, rejeitando
qualquer tipo que considera uma disciplina superior ou inferior a outra.

Para Nicolescu (2000),
A transdisciplinaridade faz com que o tema trabalhado na escola e no &m-
bito da sala de aula passe pelas disciplinas, sem necessariamente ter como
objetivo final o conhecimento especifico dessa mesma disciplina ou a
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preocupacéo de delimitar o que é o seu objeto de estudo ou o que é de ou-
tra &rea inter-relacionada. (NICOLESCU, 2000, p. 145)

Essa abordagem metodoldgica pode ser uma das alternativas efi-
cazes para eliminar as dicotomias existentes nas escolas, visto que hoje
se preocupa com a interagdo continua e ininterrupta de todas as discipli-
nas num momento e lugar. Se for usado, por exemplo, 0s Jogos Mundiais
dos Povos Indigenas que ocorreram em Palmas-TO - Brasil, em
2015,como ponto de partida, hd muito o que se falar desses jogos, além
do que eles realmente foram ou do que se tratam.E possivel falar da Ge-
ografia,Histoéria, Ciéncias, Linguagem, da cidade sede, dos paises parti-
cipantes, das conquistas dos povos indigenas que vivem no Tocantins e
no Brasil, dos atletas indigenas, dos paises que j& sediaram o evento, das
diferengas sociais, econdmicas e culturais existente entre os povos e do
proximo pais a sediar os Jogos, enfim, temas que, com certeza, estdo
presentes em vérias disciplinas, mas que, sob essa dptica, sdo mais im-
portantes numa abordagem sistémica do que tratados de forma fragmen-
tada, isolada.

Nessa perspectiva, Rocha Filho (2007), explica que a transdisci-
plinaridade é:

[...] uma abordagem metodoldgica cientifica que visa a unidade do conhe-

cimento. Desta forma, procura estimular uma nova compreensdo da reali-

dade articulando elementos que passam entre, além e através das discipli-

nas, numa busca de compreenséo da complexidade do mundo real. Além

disso, do ponto de vista humano, a transdisciplinaridade é uma atitude

empatica de abertura ao outro e seu conhecimento. (ROCHA FILHO,
2007, p. 76)

Nesse principio, para se trabalhar de forma transdisciplinar, deve-
se envolver contelidos que ndo se adequam plenamente a nenhuma disci-
plina. Por exemplo: as dancas indigenas que acontecem nos Jogos Mun-
diais dos Povos Indigenas, ja citados, € um tema que esta presente em
varias disciplinas, mas ndo pertence a nenhuma ao mesmo tempo. Esta na
disciplina de Educacdo Fisica, na disciplina de Biologia, na disciplina de
Artes Cénicas, na Fisica, mas ndo estd totalmente inserido em nenhuma
disciplina. Nao ¢ possivel, portanto, inserir o tema “danga” em apenas
uma disciplina.

E para explicar esse “ndo ¢€ possivel”, Morin (2002) diz que:

A transdisciplinaridade “corresponde ao olhar que subverte o reducionis-
mo da visdo disciplinar frente a complexidade do homem e da realidade
social”. A transdisciplinaridade questiona o excesso de fragmentagdo do

saber e a pouca visdo do todo. Se a proposta pedagégica é formar alunos
para a vida, para o mercado de trabalho, por que ndo preparamos 0s mes-
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mos de uma forma mais ampla, compativel com os novos desafios da atu-
alidade? (MORIN, 2002, p, 45)

Tendo como referéncia o pensamento de Morin, verifica-se que,
por meio dos PCN’s — Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e o
trabalho eficaz do professor, é possivel atingir essa propositura, visto que
nos Temas Transversais, podem ser trabalhados de forma inter ou trans-
disciplinar. A diferenca basica estaria na pratica pedagdgica priorizada
pelo professor para desenvolver determinado conteddo.

Antoénio (2002, p. 66) exemplifica essa questdo:

Se o docente trabalhar o contelido somente com sua disciplina, trata-se de
um trabalho interdisciplinar. Mas, se ele fizer um planejamento, onde to-
dos possam participar do processo, indo além de sua disciplina de forma-
¢ao, entdo trata-se de um trabalho transdisciplinar. (ANTONIO, 2002, p.
66)

Diante da contribui¢do do autor, acredita-se que quando se cons-
tréi uma educacdo que pensa a amplitude dos temas que sdo apresenta-
dos, evita-se a aprendizagem mecénica dos alunos. Além disso, o profes-
sor consegue propiciar um ensino-aprendizagem significativo decorrente
da interacdo entre 0 novo conhecimento e o conhecimento prévio.

Portanto, é possivel afirmar que é na escola, por meio de professo-
res que consigam enxergar cada aluno como eles de fato sdo, respeitando
as especificidades, dando-lhes voz e, a partir delas, caminhem para a
construcdo de um conhecimento cientifico e para o desenvolvimento de
uma formag&o pessoal e social. Por meio de um trabalho como esse, cuja
premissa é a transdisciplinaridade, acredita-se que o aluno possa experi-
mentar a diversidade e aprender a contextualizar o conhecimento, desen-
volvendo competéncias que irdo tornar-lhe capaz de intervir na realidade
para transforméa-la. E essas conquistas se dardo por meio da transdiscipli-
naridade que visa & plenitude do ser humano, ampliando o ato cognitivo e
promovendo uma sabedoria reflexiva que esclarece o individuo, tornan-
do-o ciente de sua autonomia e sensibilidade.

3. A pratica pedagodgica em direcéo a transdisciplinaridade

O educador tem papel fundamental na formacéo do aluno e da so-
ciedade como um todo. E por meio dessa formacéo que o cidaddo() tem
uma compreensdo melhor do mundo em que vive. Nesse viés, a transdis-
ciplinaridade amplia a nocdo de cidadania para além da vida na escola e
na sociedade. Uma educacdo com tais caracteristicas ultrapassa o con-
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fronto com as questdes intelectuais, politicas, econdmicas e, principal-
mente, culturais.

Segundo Santos Neto (2006), é possivel encontrar essa conjungao
tdo importante quando:
O professor se coloca como sujeito conhecedor, facilitador e com capaci-
dade para transcender os muros da escola e desenvolver um ensino pauta-
do na interdependéncia entres as disciplinas, com temas que diretamente
contribuam com a formag&o da comunidade onde a escola esta inserida e

no reconhecimento da diversidade social e cultural. (SANTOS NETO,
20086, p. 93)

Desse modo, é fundamental que o aluno viva na escola momentos
de aprendizagens exitosos para a percepcao de sua subjetividade, como a
apreensdo e articulagdo do mundo subjetivo e objetivo a partir de sua
experiéncia.

Priorizando aqui o universo escolar, é salutar mencionar o papel
das propostas curriculares adotadas nas escolas atualmente, as mesmas
ndo devem considerar apenas 0s aspectos historicos, politicos, sociologi-
cos e epistemoldgicos, devem ir além do pragmatismo. Ou seja, segundo
Moraes (2011, p. 64), diz que “o curriculo tem que vincular esses aspec-
tos as dimensBes humanas emocionais, éticas, espirituais e ecoldgicas.
Essa concepcdo transdisciplinar do curriculo estabelece novos referenci-
ais quanto aos objetivos ¢ estratégias de trabalho”.

3

Nesse mesmo contexto, Gallo (1997 p. 51), diz que “uma das
maiores dificuldades encontradas pelos professores para a realizagdo e
desenvolvimento de um projeto pedagdgico é o momento de sair do
campo da intengdo, do que esta no papel para coloca-lo em pratica”. Sdo
muitas as justificativas apresentadas pelos professores para essa nao
conclusdo dos projetos, especialmente as relacionadas as questdes de
ordem estrutural e organizacional da escola, ou seja, falta de materiais,
inadequacOes de espago e auséncia de parcerias. Como também, dificul-
dades em trabalhar com as diferengas pessoais, dificuldades para imple-
mentar novas préticas, dificuldades com a falta de esperanca, dificulda-
des com o descaso dos alunos, dificuldades com a ruptura dos modelos
vigentes, dificuldades para lidar com o medo do fracasso etc.

Dessa forma, Santos Neto (2006) argumenta sobre essa realidade,
afirmando que,

Para um processo mais adequado de aprendizagem, é importante conside-
rar a influéncia de todos os planos da consciéncia que se manifestam nas
dimensoes corporea, emocional, racional e espiritual. Isto quer dizer que a
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aprendizagem nao é sé intelectual, mas também corpérea, emocional e
espiritual. (SANTOS NETO, 2006, p. 122)

Nas escolas, na sala de aula e com os professores que trabalham
com disciplinas abertas, para iniciar uma conjuncéo transdisciplinar, uma
queixa constante é usada como motivo para a nao implantagdo de proje-
tos ou trabalhos em direcdo a essa pratica diferenciada: o isolamento por
falta de envolvimento dos colegas e das instituicbes escolares como um
todo. Mas, como alerta Ritto (2010),

E necessario ter em mente que o discurso da participacio defendido por
todos na escola, seja colocado em prética. A elaboragéo do Projeto Politi-
co e Pedagdgico, da Proposta Pedagdgica, da definicdo do Curriculo, da
forma de como a escola avalia o desempenho dos alunos, no modelo de
participacdo dos pais e comunidade devem ocorrer de forma coletiva.
(RITTO, 2010, p. 102)

Dessa maneira, vé-se que toda mudanga ou proposta inovadora
gera inseguranca e demanda muita energia, em alguns casos, € como se
tivéssemos que nos reconstruir a cada dia, mas isso ndo deve ser motivo
para desistir, visto o carater de resiliéncia intrinseco a vida docente. No
espaco da escola sempre existira pessoas com olhares firmes e com boas
intencBes e sdo esses professores que devem ser chamadas para desen-
volverem projetos com fins especificos de mudar a realidade do ensino e
da aprendizagem.

Nessa propositura, é possivel concordar com Gallo (1997) quando
ele diz que:
A escola é o lugar onde se aprende a assumir posturas. As transformagdes
sociais ocorrem a partir das transformag@es das subjetividades pessoais e
coletivas. Nos grupos, transformam-se as pessoas, suas praticas e suas re-

lagBes com a sociedade circundante. A partir dai pode-se comecar a mu-
dar espagos mais amplos da sociedade. (GALLO, 1997, p. 93)

Portanto, a abordagem transdisciplinar tem como objetivo mudar,
transformar a estrutura curricular em novas redes que podem ser utiliza-
das de maneira a transcender os contetdos e disciplinas, sem que ocorra
0 rompimento do conceito de disciplinaridade. A abordagem transdisci-
plinar € um principio pelo qual acontecem varias consequéncias na prati-
ca pedagodgica. Isso vai desde as metodologias de ensino como na pro-
posta curricular e pedagdgica. Ela estabelece que embora cada campo de
conhecimento guarde suas especificidades, ha entre todas uma interface,
intercdmbio permanente, estabelecendo novos campos de estudo.
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4. Transdisciplinaridade: docéncia e aprendizagem na perspectiva
intercultural

Vive-se, hoje, uma época repleta de incertezas, emergéncias, con-
flitos, instabilidade e intolerancia as diferencas, em que as transforma-
¢Oes se ddo de forma muito rapida e imprevisivel. As acOes e relagoes
entre as perspectivas social e cultural refletem a excluséo, a injustica, a
competitividade, auséncia de valores, que contribuem para o surgimento
de uma grande patologia social que afeta a sociedade como um todo,
refletida inclusive em sala de aula, onde se constata o desanimo, a des-
crenca no processo de ensino—aprendizagem e no desencanto pela educa-
cao (ALVES, 2007).

Diante dos fatos, acontecimentos e informagfes constantes que
acontecem a todo o momento, é preciso que a instituicdo escolar esteja
preparada para construir o conhecimento a partir das a¢les e interacdes
entre 0s sujeitos envolvidos. E é nessa conjuntura valorativa da escola
que Alves (2001) afirma que é no espaco escolar que as relacGes devem
se tornar mais humanas e menos distantes. Completa ainda que:

O espago da escola é um lugar de grandes relagGes, onde a pratica peda-
gogica transdisciplinar com énfase nas boas relagdes e no respeito as dife-
rengas, estabelece novos objetivos e estratégias para aproximar o ensino
dessa nova dindmica social, econdmica e cultural. (ALVES, 2001. p. 66)

As diferengas culturais, sejam étnicas ou na lingua, devem estar
“dentro da escola” como parte integrante das relagdes interpessoais e das
praticas pedagdgicas no dmbito do ambiente escolar, e é nesse caminho
que se deve pensar as a¢Oes educativas.

Em se tratando da interculturalidade como base para subsidiar o
ensino transdisciplinar, especialmente em comunidades indigenas, essa
conjuncdo se torna mais necessaria devido as peculiaridades que nortei-
am o cotidiano de ensino e aprendizagem desses povos. Pois, segundo
Albuquerque (2008):

A interculturalidade na escola indigena se organiza quando duas ou mais
culturas/linguas, entram em interagdo de uma forma horizontal e sinérgi-
ca. Para tal, nenhuma das culturas/linguas deve se considerar superior ou
inferior, para que dessa forma ocorra a integracéo e a convivéncia entre as
pessoas. (ALBUQUERQUE, p. 2008, p. 79)

Este tipo de relacéo intercultural promovido pelo ensino transdis-
ciplinar implica a escola 0 compromisso de garantir a todos o respeito a
diversidade; embora, por razdes 6bvias, o aparecimento de conflitos seja
inevitdvel e imprevisivel. Mas, com dialogo, respeito e concentra-
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cao/assertiva promovidos pelos professores, esses problemas podem ser
minimizados.

Essa proposta transdisciplinar com fulcro na interculturalidade, é
uma pratica que vai além das disciplinas. Para Maturana (1995), a pro-
posta

Possibilita conhecimentos para a constru¢do de uma educagdo planetéria
que trabalha a espiritualidade, tradicdes e costumes dos educandos diante
da realidade atual, proporcionando uma visdo global na tentativa de al-
cancar um equilibrio fisico, emocional e cultural, necessérios a construgéo
de saberes para o exercicio pleno da cidadania. (MATURANA, 1995, p.
145)

Para atender & dindmica intrinseca a determinadas comunidades,
especialmente a educacdo indigena, segundo Albuquerque (2008), a
interculturalidade se torna uma possibilidade pedagdgica que impulsiona
o desenvolvimento das relagcBes de cooperacdo, respeito e aceitacdo,
entre diferentes culturas e sujeitos, visando, dessa forma, preservar as
identidades culturais, com o objetivo de propiciar a troca de experiéncias
e 0 enriguecimento matuo.

Nesse sentido, o ensino transdisciplinar, alicercado pela intercul-
turalidade, exige uma revisdo critica dos métodos e dos contetdos apli-
cados, a fim de que sejam contemplados aspectos da vida multicultural.
Dessa maneira, Moura (2005) escreve sobre a diversidade cultural e a
democracia, refletindo sobre os desafios da pluralidade.

Fazendo vinculo ao parégrafo anterior, o autor contribui dizendo:

Né&o se pode, inocentemente, crer que 0 mero convivio entre pessoas de
culturas diferentes possibilite uma préatica de educacéo intercultural. E ne-
cessario, portanto, ir além da pragmatica da simples convivéncia, a do-
céncia deve-se imbuir de elementos que vao para além da pratica pedago-
gica, ou seja compreender, viver e conseguir processar 0s aspectos cultu-
rais do lugar. (MOURA, 2005. p. 141)

Nesse sentido e para subsidiar o desenvolvimento do trabalho do-
cente e o desenvolvimento da aprendizagem, onde a transdisciplinaridade
possa ser desenvolvida com foco na interculturalidade, é necessario que
ocorra uma conjuncdo dos diversos campos do saber e, nessa perspectiva,
a abordagem da transdisciplinaridade se coloca como uma das mais im-
portantes possibilidades para este exercicio.

Assim, é de fundamental importancia a existéncia de professores
com conhecimentos ou com disposicdo para aprender sobre os beneficios
de se trabalhar utilizando esse caminho transformador, com fins em de-
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senvolver no educando 0s aspectos emocionais, sociais, espirituais e
culturais (CANDAU, 2006).

Nessa mesma perspectiva, Arnt (2007), diz que, para desenvolver
0 exercicio da transdisciplinaridade focando na dinamica social e cultu-
ral, o professor no &mbito da sala de aula devera seguir alguns principios
fundantes que se configuram em uma prética docente transformadora e

transcendente:

Sdo eles:

Reconhecer o mundo que vivemos. Esse primeiro principio da do-
céncia transdisciplinar pauta-se na necessidade de reconhecer o mun-
do em que vivemos, num movimento de integracdo, compreendendo
quem somos;

Encontrar-se com o tempo de ser. De acordo com esse principio, a
docéncia transdisciplinar pressupde uma relagédo diferente com a pré-
pria realidade, mas também deve incluir uma relacéo diferente do do-
cente consigo mesmo;

Acolher as partes. Estando em contato com o meio formado pelo ou-
tro-sociedade-natureza, estando em contato consigo mesmo, a docén-
cia transdisciplinar pressupde o acolhimento do outro-aluno;

Criar circunstancias para a comunh&o. E impossivel conhecer as
partes sem conhecer o todo. Assim, 0 movimento continuo nos leva a
procurar o conhecimento do todo — grupo de aprendizagem — consti-
tuindo-se também um principio da docéncia transdisciplinar;

Conhecer através da auto-eco-organizagdo. O quinto principio da
transdisciplinaridade inclui nossa relacdo com o conhecimento. Em
movimento contrario a fragmentacéo dos saberes, na docéncia trans-
disciplinar reconhece-se a relagdo com o conhecimento numa perspec-
tiva de auto-eco-organizagdo, com diretrizes pautadas no triangulo da
vida;

Viver emdidlogo — compreender a vida numa perspectiva de paz.
Cada um dos principios acima descritos nos remete a um movimento
recursivo e retroativo isoladamente e em seu conjunto, pois qualquer
mudanga na visdo do nosso tempo interfere na maneira como nos rela-
cionamos conosco mesmo.

Diante desses principios fundantes defendidos por Arnt (2007),
acredita-se que para a aplicabilidade da transdisciplinaridade, buscando
estabelecer critérios com a interculturalidade na sala de aula, é necesséario
que o docente entenda o0 processo de ensino-aprendizagem como um
estamento flexivel e transformador.
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Desse modo, o docente, face a essa postura, deve saber lidar com
o0 inesperado, sendo sensivel as transformac6es na forma de construir o
conhecimento. Por exemplo: uma aula em uma turma de alfabetizagdo
com alunos indigenas. Estes, ainda ndo falam com fluéncia a lingua ma-
terna a qual faz parte de suas vidas desde o nascimento, nem tdo pouco a
segunda lingua. Essa realidade fundamenta-se na auséncia de atitude da
comunidade indigena em ter desenvolvido, ao longo dos anos, agdes de
resisténcia para manter e priorizar a lingua materna de seu povo.

Para lidar com essa situagéo, Imberndn (2004), diz que o profes-
sor devera:

Utilizar-se de elementos interculturais e de ferramentas pedagdgicas que
valorizem inicialmente os conhecimentos prévios, especialmente a orali-
dade, as tradicOes e os ensinamentos dos mais velhos. Dessa maneira, 0
docente tera as bases indispensaveis para iniciar o processo de alfabetiza-
¢éo (IMBERNON, 2004. p. 59)

Diante dessa realidade, e pela contribuicdo do autor, acredita-se
que a aula de alfabetizagdo na lingua materna deve ser um momento
capaz de proporcionar uma mudanca de vida dos alunos, pois eles tém
capacidades de criar, recriar e uma facilidade enorme de incorporar no-
vos significados. Dessa forma, a aprendizagem se torna significativa,
sendo resultado, portanto, da troca de experiéncias vivenciadas em um
circulo de agdes e relagdes entre aluno, professor, meio e conhecimento.

Nessa mesma linha de pensamento, Coppete (2012) diz que o pro-
fessor que compreende a interculturalidade como situacdo relevante para
desenvolver uma pratica pedagdgica transdisciplinar, deve propor e con-
siderar alguns elementos importantes ao desenvolver sua pratica. Segun-
do a autora:

Primeiro, é ndo admitir uma postura na qual o professor sabe e o aluno
desconhece, mas sim, todos 0s sujeitos envolvidos no processo de apren-
dizagem conhecem. Segundo o aluno deve assumir a lideranca na cons-
trucdo do conhecimento, que surge a partir das relagdes subjetivas entre
sujeitos e objetos estudados. (COPPETE, 2012, p. 119)

A docéncia transdisciplinar, diante da caracteristica subjetiva que
€ uma das marcas da interculturalidade na construgdo do conhecimento,
leva em consideracdo que o planejamento deve abrir espaco para a aflo-
racdo do novo dentro dos ambientes criados para a aprendizagem. To-
memos como exemplo a seguinte situacdo: uma aula sobre a fauna e a
flora do cerrado tocantinense em uma sala com alunos indigenas. Ao
abordar o assunto, o professor devera oportunizar aos mesmos que, a
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partir dos seus conhecimentos prévios apresentem o que sabem. Ele de-
vera conduzir a aula intercalando as diversas referéncias e perspectivas
em torno do conhecimento, ndo apenas na 6tica cientifica, mas valori-
zando os saberes locais. Desse modo, para que a criatividade flua, Gadot-
ti (2000, p. 39), diz que “é necessario ir além do conhecimento ja legiti-
mado, mas problematiza-lo e atribuir-lhe novo significado, considerando
a caracteristica multidimensional do conhecimento”.

Diante o exposto, acredita-se que sé € possivel a realizacdo da
pratica transdisciplinar, alimentada pela interculturalidade, aqui definida
como pratica criativa e complexa, quando um forte investimento no dia-
logo for priorizado pelo professor, pois, dessa forma, ocorrera a abertura
no ciclo do conhecimento.

No caso ja exemplificado acima, e frente ao didlogo, Serpa (2011,
p. 72), contribui afirmando que “serdo os estudantes que deverdo comu-
nicar suas aprendizagens, pois o saber coletivo emana do compartilha-
mento das experiéncias individuais”. Se valendo dessa condigdo, vé-se
que os alunos terdo condi¢des de construir novas interpretagdes acerca do
objeto a ser estudado, mas sem desconsiderar a realidade como algo visto
por eles como completo e finalizado.

Na perspectiva de uma aula transdisciplinar embebida pela inter-
culturalidade, Candau (2012) contribui afirmando que:

Os desafios colocados por uma proposta de educagdo intercultural, que
considere as especificidades dos contextos onde ocorre o processo de en-
sino e aprendizagem, mostram a importancia de uma formagéo que capa-
cite o professor a conduzir sua pratica de forma a atender as diversas cul-
turas que permeiam o espaco escolar, partindo do pressuposto de que en-
tre alunos/as e educadores/as possa se estabelecer o didlogo intercultural
tendo em vista uma educacéo inclusiva e democratica. (CANDAU, 2012,

p.7)

Dessa forma, realizar esse didlogo intercultural imprime um novo
ritmo ao trabalho docente e exige a ressignificacdo de préaticas pedagdgi-
cas consolidadas no ambito de paradigmas vigentes desde a sociedade
industrial.

Como o dialogo é uma das bases para a relagdo transdisciplinari-
dade/interculturalidade, vé-se que é possivel conciliar teoria e pratica,
pois o conhecimento, segundo Serpa (2011, p. 92), “é problematizado e
construido a partir das relagdes entre objeto, meio e sujeito, numa relagao
indissociavel”. Nesse contexto, ¢ considerando que a aprendizagem pro-
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voca resultados imprevisiveis, cabe ao professor ser flexivel o suficiente
para rever estratégias, procedimentos e avaliagcdes ao longo do percurso.

Na perspectiva da forte relacdo existente entre a transdisciplinari-
dade e interculturalidade, Fleury (2003) argumenta que ao ministrar um
conteldo que exige ampliacdo para além de uma disciplina,

O professor deve assumir um carater flexivel e uma prética reflexiva so-
bre as suas a¢des e como elas podem ser melhoradas, de maneira que se
produzam estratégias e métodos que propiciem a integracédo entre as areas
do conhecimento dentro dos diversos niveis de realidade. (FLEURY,
2003. p. 66)

Isso é facilmente verificado em aulas na escola indigena, pois a
diversidade cultural, o debate sobre a diferenca e o cotidiano do fazer
pedagdgico dos educadores, entrelagcados pela vida que marca o territorio
cotidiano da escola, sdo reveladores de que a vida na escola comporta um
conjunto de elementos que estdo interligados (ALBUQUERQUE, 2008).

Pensar, portanto, em pratica transdisciplinar num viés intercultural
no interior da sala de aula, envolve, também, oportunizar ao aluno a
capacidade de ocupar o primeiro lugar frente a construcdo do conheci-
mento, conduzindo a um caminho mais encantador e consciente rumo a
aprendizagem. Ao considerar o aluno como protagonista de sua aprendi-
zagem, Moraes (2011) comenta que o professor deve reconhecer a im-
portancia da histéria de vida de cada aluno, método este fundamental
para a interculturalidade.

Sustentado nessa perspectiva, e para ilustrar a relacdo entre trans-
disciplinaridade e interculturalidade, trazemos o seguinte exemplo: um
professor de Geografia que tem como primeira lingua (L1) a lingua por-
tuguesa e a lingua apinayé como segunda lingua, ao ministrar o contetdo
“agricultura” para alunos do 9° ano da comunidade apinayé, utiliza uma
metodologia que compartilha com varias outras disciplinas do curriculo
escolar agBes que culminam em alcancar os objetivos planejados, como
também em todas as areas estdo assegurados o didlogo, o respeito a di-
versidade, a identidade e a manutencdo da cultura. Nesse caso, funda-
mentado em Morin (2003), pode-se afirmar que o docente ndo pode des-
prezar as experiéncias e o saber que os alunos carregam consigo. Assim,
temos uma indissociabilidade entre transdisciplinaridade e interculturali-
dade.

Esses principios interculturais, levam a compreensédo de que o ser huma-
no, enquanto sujeito do conhecimento, é constituido por vivéncias que se
tornaram significativas, isto é, pelas aprendizagens, resultados nédo s6 da
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razdo, mas da articulacdo desta com as varias dimensdes subjetivas que
compdem a complexidade humana. (SANTOS NETO, 2006, p. 133)

Portanto, vé-se que o compartilhamento dos conhecimentos ja tra-
zidos de casa pelos alunos carrega em si uma rica fonte de informagdes,
aprendizagens e conhecimentos coletivos.

Tendo como referéncia a relacdo transdisciplinaridade e intercul-
turalidade em uma sala de aula indigena, conforme exemplificado acima,
o professor, segundo Albuquerque (2008), pode incentivar os alunos e
demais servidores da escola a desenvolverem pesquisa de campo sobre
diversos assuntos. Esse método se configura também como um instru-
mento criativo no cotidiano educativo.

A perspectiva intercultural possibilita ainda néo sé a reconstrugéo
do conhecimento, como também permite a manifestagdo da autonomia
do aluno, por meio do questionamento critico e sistematico da realidade,
conciliando teoria e préatica.

Dessa forma, cabe ao professor que assume a transdisciplinarida-
de/interculturalidade, a missao de reunir elos perdidos ao longo da histé-
ria, numa perspectiva inclusiva de conceitos e ideias aparentemente anta-
gbnicas, irregulares, sem excluir, inclusive, aquilo que ainda nao foi
observado, ou seja, compreender que o0 conhecimento nunca se esgota em
suas possibilidades.

Diante do exposto, tem-se uma pratica docente transdisciplinar
com elementos alicercados pela interculturalidade que envolve a reflexdo
sobre acdes, instrumentos e metodologias pedagdgicas e epistemoldgicas
acerca dos processos de ensino e aprendizagem significativos, focando
sempreno desenvolvimento humano por meio da teoria da complexidade.

5. Consideracdes finais

A reflexdo que se faz necessaria, a luz da transdisciplinaridade, ao
pensar em concluir este artigo, é o seguinte questionamento:quais a¢ées
pedagdégicas devem ser elaboradas e tomadas, considerando que o conhe-
cimento é complexo e apresenta multiplas dimensdes, permeado de sub-
jetividades, e que deve ser construido e reconstruido a partir dos sujeitos,
protagonistas da propria aprendizagem, de forma nao-linear, processual,
dinamica, aberta e dial6gica?
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Cumpre destacar, frente a esse desafio e pelas linhas tracadas nes-
te trabalho, que a transdisciplinaridade nos ajuda a compreender que nao
€ mais possivel desempenhar uma préatica pedagdgica amparada na refle-
x&o determinada pelo reducionismo, em que o planejamento ainda per-
meei fragmentos positivista e uma metodologia estratificada e sem pro-
posito.

Mesmo ainda tendo muitos curriculos estruturados com especifi-
cidades disciplinar, ndo é possivel continuar com uma supervalorizacéo
do método didatico como Gnico modelo abstrato e protocolar que objeti-
va dar unicidade em todas as estruturas do saber. Ndo é mais salutar
contemplar este ou aquele método, esta ou aquela area do conhecimento,
0 objeto ou 0 sujeito e seu contexto social. E necessério visualizar o
processo como um todo e dali extrair a interdependéncias entre os conhe-
cimentos, favorecendo dessa forma todas as &reas que alicercam o pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Os professores, para vivenciar essa transformacdo em suas prati-
cas, devem estar atentos e superar toda e qualquer relacdo de divisao e
enrijecimento didatico. Suas préaticas devem estar a servi¢o da superacao
do conhecimento linear, pré-determinado e dos destoados da realidade.

Nessa nova perspectiva de mudanca na forma de atuar pedagogi-
camente, tem-se a transdisciplinaridade, regada pela especificidade da
sociedade atual, que por natureza exige da docéncia a criagdo de ambien-
tes e contextos de aprendizagem eficazes, porém, cooperativos e solida-
rios, garantindo sempre o respeito as diferencas, da diversidade cultural,
dos diferentes tipos de aprendizagem e sempre estabelecendo a possibili-
dade de atender os interesses individuais e coletivos.

Tem-se também como possibilidade para atuar nesse novo cena-
rio, a interculturalidade, que deve ser compreendida como uma pratica
social interdependente com os diferentes cenarios da comunidade esco-
lar. Dessa maneira, a pedagogia intercultural é escolar e social, pois, a
escola é a extensdo da sociedade e dessa forma, reflete no seu interior
todos os anseios, sonhos e frustracfes. Essa complexidade deve enxerga-
da pela escola e de maneira transdisciplinar trabalhada interculturalmen-
te. Deste modo, o0 processo educativo se desenvolve em contextos for-
mais e informais, ndo somente na escola, pois a educagdo ¢ “para a vida”.

Essa conjuncdo de situagdes positivas no ambito da escola, impli-
ca no desenvolvimento de préaticas que amplia a capacidade de reflexdo
dos alunos, pois desenvolve o autoconhecimento, a capacidade de interi-
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orizacdo e harmonizacdo, bem como facilita para a existéncia de proces-
sos de construcdo de conhecimento voltados para o desenvolvimento
humano.

Portanto, e considerando o que ja foi apresentado até o momento,
tem-se que o grande desafio para a escola que prioriza o ensino e apren-
dizagem pautados na transdisciplinaridade subsidiada pela interculturali-
dade, é desenvolver agdes, mantendo a visdo, a atitude e a pratica trans-
disciplinar, criando pontes entre a teoria e a pratica, a fim de que os par-
ticipantes do processo passem por transformacdes e rupturas cognitivas,
perceptivas e atitudinais.
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