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RESUMO

Este artigo tem como referéncia a dissertacdo de mestrado que relata uma experi-
éncia de pesquisa-acdo desenvolvida em colaboragdo com uma professora de Lingua
Portuguesa da Gltima série do ensino fundamental de uma escola tocantinense e que
objetivou a construcio de ‘saberes docentes em leitura a partir do estudo dos descri-
tores da Avaliacio de Lingua Portuguesa do SiSAPTO’. Apresentamos algumas das
reflexdes realizadas neste percurso de construgdo de conhecimentos fundamentais a
prética docente no ambito das diretrizes do SisAPTO e da avaliagdo em Lingua por-
tuguesa para o 9° ano. Informacdes referenciais sobre esta avaliacdo veiculadas pelo
Guia Pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa (GPPLP), bem como concepgoes
teoricas sobre letramento e letramento do professor para ensinar leitura no contexto
atual das avaliacbes em larga escala, foram algumas das principais referéncias .
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ABSTRACT

This article has as reference the Master thesis that reports an experience of action
research developed in collaboration with a Portuguese language teacher from the last
grade of Elemantary School of a Tocantins school. This investigtion aimed at the
construction of teaching knowledge in reading from the study of the SisAPTO
Portuguese Language Evaluation descriptors. We present some of the reflections
made in this path of construction of fundamental knowledge to teaching practice
within the scope of the SisAPTO guidelines and the Portuguese language assessment
for the 9" year. Referential informations conveyed by the Pedagogical Guide of the
Portuguese Language Teacher (GPPLP) about this assessment, as well as theoretical
conceptions about literacy and teacher literacy to teach reading in the current context
of large scale assessments, were some of the main references.
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1. Introducdo

Este texto tem como referéncia a dissertacdo de mestrado que re-
lata uma experiéncia de pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 2008) sobre ‘préa-
tica docente em Lingua Portuguesa no contexto do Sistema de Avaliacéo
Permanente do Tocantins, vulgo SisAPTO’. Essa pesquisa-acdo foi de-
senvolvida de forma colaborativa com uma professora do 9° ano A de
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uma escola tocantinense situada no municipio de Ananas-TO, no segun-
do semestre de 2016, em atengdo as dificuldades da docente em elaborar
atividades de leitura eficazes a aprendizagem dos alunos sob o enfoque
do sistema de avaliacdo em questéo.

Sob este enfoque, a investigagdo objetivou a construcdo de sabe-
res em leitura a partir dos pressupostos tedricos e metodolégicos do
SisAPTO, tomando os descritores padrdoes em leitura da ‘Avaliagdo de
desempenho em Lingua Portuguesa do SisAPTO’, aplicada aos alunos da
Gltima série do Ensino Fundamental, como fundamentos para a elabora-
cao de atividades de leitura.

Apresentamos algumas das reflexdes realizadas neste percurso de
construgdo de conhecimentos fundamentais a pratica docente no ambito
das diretrizes do SisAPTO e da avaliacdo em Lingua portuguesa para 0
9° ano. Informacdes referenciais sobre esta avaliagdo veiculadas pelo
‘Guia Pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa’ (GPPLP), bem
como concepgdes tedricas sobre letramento e letramento do professor
para ensinar leitura no contexto atual das avaliacbes em larga escala,
foram algumas das principais referéncias.

Essas reflexdes serviram de aporte tedérico e metodolégico tanto
para a professora do 9° ano, sujeito de pesquisa, quanto para a professo-
ra-pesquisadora autora deste texto. Ambas envolvidas colaborativamente
na producéo de atividades de leitura informadas em descritores da avali-
acdo de Lingua Portuguesa do SisAPTO para 0 9° ano, ao final da pes-
quisa-acao, propuseram uma Unidade Didética voltada a pratica de leitu-
ra com o género noticia como alternativa aos exames-simulados aplica-
dos até entdo como Unica proposta didatica de preparacdo dos alunos
para as avaliacfes diagndsticas em leitura.

2. Situando o leitor

O SiSAPTO é um sistema de avaliacdo da aprendizagem em larga
escala, criado pela Secretaria de educacéo do Tocantins em 2011, a partir
do seu projeto piloto denominado ‘Sistema de Avaliacdo do Tocantins
(SALTO)’. Em 2012, com a alteragdo do SALTO para o SisAPTO, a
Secretaria de Educacdo do Tocantins (SEDUC/TO) ofertou aos professo-
res de Lingua Portuguesa o Guia Pedagogico do Professor (GPP) ou
Guia Pedagdgico de Lingua Portuguesa (GPPLP). O intuito do material
seria 0 de auxiliar os docentes na preparacdo dos alunos para as avalia-
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¢Bes diagnosticas bimestrais, tendo em vista os resultados de desempe-
nho néo satisfatorios demonstrados em exames nacionais e, tambhém, nas
primeiras edi¢des do SisAPTO em 2011.

No inicio de sua implementacdo, a ‘Avaliagdo de Lingua Portu-
guesa do SiSAPTO’ para o 9° ano era aplicada bimestralmente em trés
diferentes fases anuais: as avaliacfes de entrada (1° bimestre); as avalia-
¢Oes de acompanhamento (2° e 3° bimestres) e as avaliagOes de saida (4°
bimestre). Atualmente, os testes acontecem duas vezes ao ano. De qual-
quer forma, semelhantemente as avaliagdes do Saeb (2008), o SisAPTO
de Lingua Portuguesa objetiva medir o desempenho dos alunos do 9° ano
em Lingua Portuguesa com foco em leitura, dimensionando o mesmo
desempenho a partir de descritores padrdes de leitura propostos numa
‘Matriz de Referéncia’ de contetidos para as séries finais do Ensino Fun-
damental, apresentada aos professores da &rea por meio do Guia Peda-
gogico do Professor de Lingua Portuguesa (GPPLP) elaborado pela
SEDUC-TO e ofertado as escolas a partir de 2012.

De acordo com o Relatério de Desempenho da escola-campo no
ano de 2016 (Sistema de Gerenciamento Escolar (SGE)
http://sge.seduc.to.gov.br/sgeseduc/sge/indexrelatorio.php?url=938AD29
319384B1518D10EF363), periodo de realizacdo da referida pesquisa-
acdo, os resultados das turmas de 9° ano da escola-campo eram preocu-
pantes, uma vez que demonstravam dificuldades importantes por parte
dos alunos em todas as disciplinas avaliadas. No caso de Lingua Portu-
guesa, a baixa competéncia dos alunos para a compreensao de textos em
diferentes géneros, usando de habilidades individuais de leitura, em es-
pecifico: identificacdo, inferéncia, relagdo e anélise.

Em decorréncia desses baixos resultados, naquele momento foi
cobrada dos professores a proposi¢cdo de novos planos e projetos de in-
tervencdo para a melhoria das competéncias e habilidades em leitura dos
alunos, conforme proposta metodoldgica ja prevista no projeto inicial do
SiSAPTO, secdo de Metodologia (SEDUC/TO, 2015, [s.p.]). Entretanto,
muitos professores demonstraram dificuldades em elaborar essas a¢des
de intervencdo. Em especial, porque essas intervencfes teriam que fun-
damentar-se nos descritores padrdes de leitura para os quais, nas avalia-
cOes diagnosticas bimestrais aferidas, os alunos do 9° ano nao tinham
apresentado dominio das habilidades de leitura. A partir disso, esses
descritores passaram a ser propostos como orientadores da préatica peda-
gogica do professor de lingua materna no planejamento de atividades de
leitura como intervencéo.
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O acesso dos professores de 9° ano a Matriz de Referéncia dos
descritores da Avaliagdo de Lingua Portuguesa do SisAPTO para esta
série/ano se deu por meio do GPPLP que ja estava em méos dos docentes
desde 2012 e, agora, deveria ser retomado pelas escolas e professores
como documento de referéncia das informagdes necessarias para a elabo-
racdo das acdes e projetos de intervencéo.

Além da Matriz de Referéncia (MR) da avaliagdo, o ‘GPPLP’
apresenta ao professor o ‘Detalhamento dos Descritores de Leitura’ com
‘Sugestdes de atividades’ a serem trabalhadas em sala com os alunos.
Essas atividades seguem o modelo dos instrumentos das avalia¢fes diag-
nosticas e de acompanhamento bimestrais aplicadas aos alunos: sdo ques-
tdes-item com excertos de textos de diferentes géneros e com indicagdes
sobre o descritor de leitura enfocado na questéo.

Mas a problematica a que se dedicou o trabalho de investigacdo
que baseia este texto estava exatamente no fato de que boa parte dos
docentes ndo reconhecia os fundamentos ou pressupostos tedricos impli-
cados nesses descritores para entdo propor as a¢des/atividades didaticas
que atendessem as exigéncias e aos propositos de aprendizagem dos
alunos mediante os resultados aferidos na avaliacdo nas 12 e 22 etapas de
2016, ou mesmo para aplicar as sugestdes de atividades propostas no
guia. Como resultado, os professores conseguiam apenas implementar
atividades orientadas por exames-simulados das avaliagfes diagndsticas
sem nenhuma reflexdo. Dentro desta realidade, encontrava-se a professo-
ra-sujeito de pesquisa-agéao.

Embora munidos do GPPLP e das informacbes veiculadas tam-
bém por ele como referenciais da avaliacdo, as tensdes dos professores
em planejar as acgbes de intervencdo junto aos alunos em resposta aos
resultados insatisfatorios nos testes de desempenho ndo diminuiram. A
exemplo da professora do 9° ano, sujeito da pesquisa-acdo desenvolvida,
essas dificuldades estariam relacionadas a muitas horas/atividades gastas
somente com a elaboragdo dessas atividades que demandavam periodos
longos em frente ao computador pesquisando questfes ja prontas com
foco nos descritores; muitas horas/aulas dedicadas em sala de aulas ape-
nas com as atividades do SisSAPTO, em maioria, exames-simulados,
reproduzidos dos proprios testes das avaliagGes, e que eram aplicados e
depois corrigidos s com os estudantes por meio da demonstracdo dos
desvios a partir de um gabarito, sem nenhuma abordagem acerca de quais
conhecimentos aplicar para resolucdo das questdes propostas. Tudo isso
porque o0s professores ndo compreendiam as proposicdes tedrico-
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metodoldgicas que detalham cada descritor, conforme sugeria o GPPLP.
O prdprio documento também fora usado em sala com os alunos, quando
em 2012 foi editada uma versdo para o aluno.

Segundo a professora do 9° ano em entrevista contemplada no
contexto da pesquisa-agéo, reconhece que “o GPPLP facilitou esse traba-
lho”, porém, as duvidas sobre o que “querem dizer” os descritores ainda
eram pertinentes para os professores de modo geral. E mesmo com auxi-
lio do GPPLP, conforme a docente, até entdio, ainda “ndo se tinham surti-
do os resultados esperados pela equipe gestora da escola e pelos profes-
sores também”.

De fato, embora a escola-campo de pesquisa apresentasse um in-
dicativo maior entre todas as escolas do municipio, e até mesmo em
relagdo ao estado, conforme demonstrado nos relatérios de desempenho
de 2016 (ano anterior ao desenvolvimento desta pesquisa-a¢ao), os alu-
nos da escola-campo ndo dominavam todas as habilidades propostas nos
descritores padr@es de leitura. 1sso seria resultante do fato de os professo-
res ndo conseguirem ainda interpretar os propositos de aprendizagem
contidos nesses descritores que fundamentam a avaliacdo para Lingua
Portuguesa. E ndo interpretando o que esses propdem, ndo conseguiam
propor atividades de leitura de textos que desenvolvam de fato as de-
mandas dos alunos por competéncias e habilidades de leitura indicadas
pelas avalia¢Ges do SisSAPTO.

Diante dessa problematica é que se propds a professora do 9° ano
e a escola-campo o desenvolvimento da referida pesquisa-acdo. Tomando
a prética da professora-sujeito de pesquisa como recorte de uma realida-
de desafiador e que era comum a boa parte das escolas e professores
tocantinenses no contexto do Sistema de Avaliagdo Permanente do To-
cantins.

Ao longo do artigo, apresentamos algumas das reflexdes teérico-
metodoldgicas que embasaram o percurso de construgdo de saberes do-
centes em leitura a partir dos pressupostos tedricos e metodoldgicos do
SisAPTO para Lingua Portuguesa, compreendidos nos descritores pa-
drdes em leitura da avaliagdo de desempenho aplicada ao 9° ano’. Essas
reflexfes pautaram-se em informacGes referenciais sobre o SiSAPTO e
avaliacdo de desempenho para lingua portuguesa aplicada na Gltima série
do Ensino Fundamental veiculadas pelo GPPLP (SEDUC-TO, 2012;
2011) e em concepcBes tedricas sobre letramento (KLEIMAN, 1995;
2007; 2006; STREET, 2014) e saberes docentes (TARDIF, 2004;
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GAAUTHIER et al., 2006) letramento do professor (KLEIMAN, 2008;
COLACO, 2012), abordagem pedagégica da leitura como atividade
socio-interacionista (KLEIMAN, 2002; 2013a; 2007; 2006; DANTAS;
RODRIGUES, 2013; PRESTES, 2001; SPINILLO, 2008) no contexto
atual das avaliagBes em larga escala, foram algumas das principais refe-
réncias. Teoricamente representam parte de um caminho de ampliagdo de
conhecimentos em docéncia que, no aporte metodolégico de pesquisa-
acdo, foi percorrido pela professora do 9° ano daquela escola-campo com
a colaboracdo da professora-pesquisadora e autora deste texto.

3. Saberes docentes constituintes do ‘letramento do professor’

Como o objetivo principal da pesquisa-agéo, relatada em parte
neste texto, era o de contribuir com a construgdo de saberes em leitura
por professor das séries finais do Ensino Fundamental de escola tocanti-
nense, propondo a producdo de unidade didatica (UD), a partir de descri-
tores padrdes da Avaliacdo de Lingua Portuguesa do SisAPTO, importou
ao proposito fundamentar a investigacdo em dois conceitos principais: o
de saberes docentes e letramento do professor.

A concepgdo de letramento apresentada em Kleiman (1995), de
ser o letramento “um conjunto de praticas sociais de escrita, cujos modos
especificos de funcionamento tém implicagdes importantes para as for-
mas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nestas praticas constroem relacGes
de identidade e poder” (KLEIMAN, 1995, p. 11), designa uma ideia
ampla e coerente sobre o termo e o fenbmeno que denomina. Antes de
ser uma capacidade ou condigdo para usar a lingua(gem) socialmente,
segundo a definicdo, o letramento comporta-se como um fendmeno s6-
cio-histérico-cultural préprio de diferentes povos, grupos, sociedades, em
que a escrita, de um modo ou de outro, articula as relagdes e as intera-
¢Bes entre os sujeitos em diferentes contextos de atividade. Na esfera de
educacdo formal os sujeitos, professores e alunos, estdo envolvidos em
atividades proprias do contexto escolar de interagdo. Em relagdo aos
professores, sua principal atividade é a de ensinar, o que envolvera ou-
tras, tais como: planejar as aulas, aplica-las com os alunos, avaliar a
aprendizagem, fazer relatérios e registros dessas a¢des. Mas, 0 professor
ndo faz isso intuitivamente. Ao contrario, ha conhecimentos que subja-
zem a docéncia e devem ser identificados a partir da natureza da ativida-
de humana desempenhada, o ensino. H4 portanto, um ‘letramento do
professor’ ou ‘letramento docente’ que seria assim, constituido de um
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conjunto de saberes focados na docéncia, especificos da esfera escolar de
ensino, formado por diferentes conhecimentos proprios do ‘saber docen-

bl

te’.

Segundo Maurice Tardif (2004), o ‘saber docente’ é um “‘saber
plural” (TARDIF, 2004, p. 54). Esta formado de diversos outros saberes
provenientes das instituicdes de formacéao, da formacéo profissional, dos
curriculos e da pratica cotidiana. Portanto, ndo ha um tnico ‘saber do
professor’ que condicione um ‘letramento para ensinar’ e sim, a unido de
distintos “saberes” que constituem esse letramento especifico. No que é
referente ao professor de lingua materna, esse ‘letramento docente’ com-
preende, dentre outros, 0 conjunto de saberes e conhecimentos docentes
especializados, conhecimentos linguisticos e literarios, saberes que con-
dicionam fundamentos de leitura e escrita.

Sob essa visdo, Tardif (2004) propde diferentes géneses dos co-
nhecimentos do professor e, a partir delas, classifica os diferentes tipos
de saberes docentes: saberes profissionais, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais.

Clermont Gauthier (GAUTHIER et al., 2006), ao abordarem so-
bre a formacao profissional docente, também admitirdo a pluralidade do
‘saber docente’ como sua caracteristica fundamental. Apresentando uma
classificacdo dos saberes docentes semelhante & apresentada em Tardif
(2004), os autores esclarecem que o ‘saber do professor’ trata-se de um
“reservatorio de saberes”, no qual ele vai buscar o necessario para atuar
em relacdo a cada situacdo dada em sala de aula. Portanto, ndo hd uma
linha diviséria entre um grupo de saberes e outro. Os diferentes tipos
estdo implicados um ao outro se sobressaindo na pratica docente confor-
me a necessidade do professor. A esse respeito, Gauthier dira que

[...] ¢ muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagao desses
varios saberes que formam uma espécie de reservatério, no qual o profes-
sor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacéo
concreta de ensino. (GAUTHIER et al., 2006, p. 28)

Em trabalho recente sobre os saberes docentes de professoras em
inicio de carreira, Guerra; Pinho (2014) afirmam que hé atualmente um
paradigma educacional emergente que demanda para a docéncia um
conjunto de conhecimentos que precisam ir além dos saberes especificos
da &rea de formagdo do professor (‘saberes profissionais de tipo pedag6-
gicos (TARDIF, 2004). As autoras concordam que o ‘saber docente’
envolvera uma gama de conhecimentos que vdo além da capacidade
técnico-pedagdgico do professor, 0 que ja é esperado na sua formagéao
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para tal. Compreendem que o professor precisa, além de ‘saber ensinar’,
compreender que realiza um trabalho que esta relacionado diretamente ao
seu objeto de trabalho, o aluno, e todos os aspectos que se relacionam a
esses alunos e ao proprio ‘saber-fazer docente’. Para desempenhar bem o
seu fazer pedagogico, o professor precisa compreender que ensinar é agir
na classe ou instituicdo educacional em funcdo da aprendizagem e da
socializagdo dos alunos, atuando sobre sua capacidade de aprender, para
educé-los e instrui-los com a ajuda de programas, métodos, livros, exer-
cicios, normas, etc.

O ‘letramento do professor’ ou ‘letramento docente’, conforme
entendido aqui a partir do cruzamento das concepcdes de letramento
(KLEIMAN, 1995; 2007; 2006; STREET, 2014) e saber docente (TAR-
DIF, 2004; 2002; GAUTHIER et al., 2006; e outros) ora apresentadas
nesta discussao, seria, assim, um letramento préprio da atividade docen-
te, constituido por essa rede complexa de saberes (GUERRA; PINHO,
2014) que fundamentam o ‘saber-fazer’ do professor. E também um
letramento que ocorre dentro de um contexto mais amplo, o do letramen-
to escolar/académico (HAMILTON, 2001 apud COLAGCO, 2012), cujas
praticas e eventos sdo proprios da esfera escolar de ensino e que se orien-
tam a partir das identidades que ali o constituem, entre elas, a do profes-
sor. Esse mesmo letramento também pode transformar-se e ou
(re)construir-se mediante as demandas, de ordem social e pedagdgica,
que se vdo apresentando ao professor ao longo de sua experiéncia docen-
te.

3.1. Abordagem pedagogica da leitura: atividade sociocognitivo e
interacionista

Para ensinar a ler, precisamos ter paix&o pela leitura (KLEIMAN,
2013a). Entretanto, é importante ter dominio das capacidades que condi-
cionam nosso ato de ler como um processo de compreensdo. Em outras
palavras, o professor-leitor experiente orientara o aluno nesse processo
de aprendizagem por meio da sua experiéncia como leitor de textos e do
dominio das diferentes estratégias para se ler, mediara as possibilidades
de insercdo do leitor-aprendiz no mundo do texto. O desenvolvimento
das estratégias necessarias para a leitura serd possivel por meio das ativi-
dades que o professor propor ao seu grupo de alunos, a partir do reco-
nhecimento das a¢des necessarias a leitura que seu grupo ainda nao do-
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mina para aquele texto, ou aquele conjunto de textos a serem lidos, en-
tendidos, interpretados e, por fim, compreendidos.

Do ponto de vista da psicologia do desenvolvimento e da aprendi-
zagem, alguns estudos, tais como os apresentados por Spinillo (2008);
Hodges (2012 apud DANTAS; RODRIGUES, 2013), atestam que muitas
das dificuldades de leitura dos alunos concentram-se no fato de que raro
o0 aluno tem dominio das agdes envolvidas no processo de compreensao
de um texto, por exemplo. Considerando os aspectos da metacognicao no
processo de aprendizagem da leitura em classes de Ensino Fundamental,
esses autores afirmam que o desconhecimento ou a ndo experimentacao
de acOes estratégicas de leitura sobre o texto (sobretudo as metacogniti-
vas, tais como avaliacdo, regulacdo e controle) sdo os principais fatores
que dificultam o desenvolvimento da leitura pelos discentes. Como resul-
tado, leem, mas ndo compreendem o que leem porque ndo sabem como
fazer para chegar a essa compreensdo e desconhecem a propria capacida-
de para fazé-lo. Principalmente para a leitura de textos escritos, boa parte
dos estudantes em processo escolar de desenvolvimento e aprendizagem
chegam ao final das etapas escolares sem as habilidades necessérias a
leitura enquanto producdo de sentidos. Habilidades relacionadas a estra-
tégias de ordem intelectual superior que desencadeiam mecanismos di-
versos de acdo e de controle/regulacdo inerentes ao processo da leitura e
compreensdo de textos.

Atribuimos a razdo do fato a forma como, desde sempre, vem-se
trabalhando a leitura na escola de ensino fundamental, principalmente. A
prevaléncia do método sobre o texto, este enquanto um detonador ou
pretexto para atividades puramente mecénicas acerca de aspectos orto-
graficos e prosddicos bésicos como ortografia, entonagdo, aspecto gra-
matical da pontuacdo e outros (KLEIMAN, 2013a, p.26). Estes e outros
aspectos que configuram um modelo autoritario de ensino da leitura
baseado na avalia¢do e no controle.

Como superagdo dessa realidade, propostas de ensino tais como as
apresentadas em Kleiman (2013a) e Prestes (2001) defendem a interacéo
como ferramenta pedagogica para o ensino da leitura na escola e na sala
de aula sob a abordagem de estratégias de leitura cognitivas e metacogni-
tivas. Essa interacdo esta entendida como a relagdo que se pode estabele-
cer entre aluno-leitor e textos num trabalho de leitura significativo de-
sencadeado por meio de um processo pedagégico de mediacéo. Professor
e aluno descobrindo juntos na prdpria atividade de leitura os caminhos
que possibilitam a leitura desse ou daquele texto. Isso porque ndo é ape-
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nas o aluno que precisa conhecer suas capacidades e as limitacdes da sua
leitura, mas o professor deve procurar reconhecer por meio de atividades
voltadas a esse objetivo, quais as habilidades ainda deficientes na leitura
do seu aluno, para entdo definir as estratégias a serem orientadas no sen-
tido do seu desenvolvimento.

Richgels; McGee; Slaton (1989 apud PRESTES, 2001), apontam
para a ideia de conscientizacdo do ato de ler. Esses autores atestam que a
instru¢do em leitura como uma atividade de “troca” entre um leitor expe-
riente e um leitor em aprendizagem, pode contribuir para que o apren-
dente em leitura desenvolva habilidades que lhe assegurem compreender
um texto mais efetivamente e a ter consciéncia dessa sua capacidade.
Como ferramenta de instrugdo sobre a propria atividade de ler, a leitura
em sala de aula pressupGe exatamente que ocorra esse processo de cons-
cientizacdo por parte do aluno. Que o aluno aprenda a reconhecer as
acBes que pode operar sobre determinado texto para assim compreendé-
lo, avaliando 0 mesmo processo e assim definindo novos cursos de agéo.
E o0 que se denomina em outros termos de metacognicdo (FLAVELL;
JOLY; VIEIRA apud DANTAS; RODRIGUES, 2013).

Essa proposta pedagdgica da leitura encontra ressoo no que
Vygotsky (1989; 1991 apud PRESTES, 2001) pensou acerca do desen-
volvimento da linguagem. Segundo o psicologo russo, hd uma relacéo
estreita entre o desenvolvimento mental e o aprendizado da leitura e da
escritura (VYGOTSKY, 1989; 1991 apud PRESTES, 2001, p. 7). A
teoria da Zona Proximal do Desenvolvimento (ZPD) busca teoricamente
explicar esse processo de desenvolvimento das capacidades da crianca,
em especial, no processo de aprendizagem escolar. Seria no processo de
mediar o contato do aluno-leitor em potencial (sujeito cognoscente) com
texto (objeto cognoscivel) que o professor colaborard entdo para que
mais rapidamente o aluno ganhe consciéncia da leitura daquele texto em
especifico, tomando assim também consciéncia de habilidades/estratégias
de leitura que podera utilizar na compreensdo de outros textos, em outras
ocasides sem grande intermediac&o do professor.

“E durante a interagdo que o leitor mais inexperiente compreende
0 texto: ndo é durante a leitura silenciosa, nem durante a leitura em voz
alta. Mas durante a conversa sobre aspectos relevantes do texto” (KLEI-
MAN, 2002, p. 24). Nem sempre o aluno identifica 0s mesmos aspectos
que o professor na leitura de um mesmo texto. Isso é prdprio da atividade
de leitura. Ninguém |é um texto com os mesmos objetivos de outrem. A
leitura enquanto interacdo pressupBe, portanto, que aluno e professor
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conversem sobre o texto que estdo lendo, trocando informacdes relevan-
tes sobre o texto. Nesse sentido, o ato de ler torna-se também ferramenta
de interacdo entre professor-alunos e alunos-alunos. Sendo que sua ins-
trucdo sob o ensino de habilidades/estratégias possibilitara a aprendiza-
gem da leitura ndo apenas para textos relacionados aos conteddos lin-
guisticos e literarios proprios do curriculo de Lingua Portuguesa. Se
assim o for, entdo do que se valera toda essa discussdo.

Se 0 objetivo do trabalho com a leitura em sala é que os alunos
desenvolvam a consciéncia da leitura, propondo com isso o ensi-
no/instrucdo de habilidades/estratégias através da leitura de diferentes
textos, dentre estes textos escritos, a conversa que se realize sobre o texto
deve centrar-se na pratica dessas habilidades/estratégias. Atribuir a leitu-
ra o carater de atividade de interacdo entre professor e alunos e alunos e
alunos corresponderia a assumir um trabalho pedagdgico de instrucdo em
leitura que possibilite ao grupo de alunos ndo apenas ler varios textos que
tratem de um Unico tema, isto é, decodifiqguem-nos e extraiam dos mes-
mos uma mensagem e pronto. Isso também. Porém, mais que isso, a
leitura nessa perspectiva pressupde que professor e alunos leiam textos
para que, antes mesmo de se chegar a uma mensagem ou mensagens,
reconhegam no texto as diferentes formas de organizacdo da linguagem,
as diversas maneiras pelas quais os textos ganham forma, usam de pala-
vras e outros sinais, expressdes para dizer o que dizem e como dizem, a
que atividades e/ou setores da vida cotidiana estdo associados € 0s papéis
sociais desempenhados por aqueles que interagem por meio dos textos
(produtor e leitor).

Todos esses aspectos, que sdo quase sempre invisiveis a uma pri-
meira leitura despercebida, colaboram para os sentidos do texto e preci-
sam ser identificados, inferidos, localizados, previstos pelo leitor. O
desenvolvimento de habilidades/estratégias pelo aluno para tais tarefas
pode ser possivel quando a leitura se realiza em sala de aula enquanto um
processo de construgdo/reconstrucdo colaborativa dos sentidos texto. Ou
seja, quando ler é ler “com”, “por qué”, “como” e “para que”’, como
processo sociocognitivo e interacional de construgdo de sentidos.

3.2. Avaliag¢oes em larga escala e seus instrumentos como ‘novos
eventos de letramento’

Fundamentada na perspectiva ideolégica de letramento (STREET,
1984), Kleiman (2008) aponta que atualmente, frente as demandas soci-
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ais de linguagem, ao professor é exigido um letramento que va além dos
saberes especificos da area de formagdo do professor, isto é, dos seus
saberes profissionais (TARDIF, 2004). Um ‘letramento docente’ muito
mais amplo, que condicione ao professor ndo apenas ensinar leitura e
escrita, mas lidar com as diferentes manifestacGes da linguagem num
contexto maior que o do texto escrito, além do conhecimento do que € a
docéncia e os saberes implicados nesse processo.

A exigéncia desse ‘novo letramento do professor’ ¢ demandada,
segundo Kleiman (2008), pela multiplicidade de ‘novos eventos de le-
tramento’ que vem ocorrendo no interior das escolas. Esses ‘novos even-
tos de letramento’ sdo traduzidos nas variadas situagdes resultantes das
politicas publicas de melhoria da educacéo desde o final da década de 90
do século XX: programas ou sistemas de avaliacdo institucionais, de
professores, de alunos e do préprio ensino; inser¢do de metodologias e
programas didaticos de monitoramento da aprendizagem, formacdo do
professor (KLEIMAN, 2008). Esses eventos incorporam-se & prética
escolar de ensino, em especial, aquelas relacionados a alfabetizacéo e ao
ensino de lingua materna, resguardados normalmente em preceitos, leis e
normas veiculadas em documentos governamentais.

Principalmente sob a forma de sistemas ou propostas de avaliagdo
em larga escala, esses ‘novos eventos de letramento’, como tais, “criam
uma situacdo de incerteza que desestabiliza o professor alfabetizador e o
professor de lingua materna” (KLEIMAN, 2008, p.488), pois desenca-
deiam novas exigéncias acerca da qualidade do ensino para o professor,
para os alunos, para as escolas, e ainda, para os sistemas de ensino. Dian-
te disso, o professor percebe a necessidade de mudanga, a0 mesmo tempo
em que se V& imerso numa diversidade de situa¢fes que lhe sdo impostas
e lhe parecem “novas”, ou no minimo desconhecidas. Essa instabilidade
pode ser compreendida a partir do entendimento de que hoje hé, de fato,
um outro paradigma da educacéo e do ensino (GUERRA; PINHO, 2014)
que impde, principalmente ao docente, um conjunto de conhecimentos
que precisam ir além dos saberes especificos da area de formagdo do
professor, isto €, dos seus saberes profissionais (TARDIF, 2004).

Mediante o grande contingente de propostas de avaliacdo da qua-
lidade da educacdo, a exemplos do SiSAPTO e de outras propostas de
letramento que estdo envolvidas nas iniciativas governamentais para a
melhoria da qualidade da educacdo, as habilidades linguisticas, princi-
palmente aquelas aplicadas nas atividades de leitura cotidianas, passam a
ser o foco principal para assegurar os indicadores de qualidade acerca da
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aprendizagem dos alunos no final de determinada etapa escolar. Nesse
sentido, a preocupacdo imediata para a formagédo do professor de lingua
nos diferentes niveis de ensino (Ensino Fundamental, Médio e/ou Supe-
rior) é a de como direcionar sua formacao docente para além dos conhe-
cimentos especificos para o ensino de lingua materna, possibilitando ao
professor competéncias para saber atuar também no contexto das avalia-
¢Oes em larga escala, por exemplo (KLEIMAN, 2008).

A esse profissional ndo cabera mais apenas ensinar o que é especi-
fico do seu oficio. Atrelada a essa competéncia, sera necessario capaci-
dades para a interpretacdo de resultados educacionais, tomar decisdes,
definir cursos de agéo que signifiquem melhoria da propria préatica, parti-
cipar ativamente dos resultados educacionais como (co)agente da apren-
dizagem, com enfoque especifico sobre determinada necessidade do seu
grupo de alunos.

Novas situacBes didaticas trazidas ao contexto escolar de ensino
(KLEIMAN, 2008) demandam, portanto, a emergéncia de uma formacéo
docente, seja ela inicial ou continuada, para o ensino de lingua materna
que dé conta da multiplicidade de linguagens da nossa época.

Na concepg¢do que define o SiSAPTO, o professor aparece como
0 primeiro articulador de um processo de autocompreensdo da pratica
educacional e que, em conjunto com alunos e o préprio sistema de ensi-
no, € capaz de diagnosticar deficiéncias e capacidades, e de agdes
corretivas e/ou preventivas” (SEDUC-TO, 2015, [s.p.]).

Sob esse proposito, poder-se-ia afirmar que os sistemas de avalia-
cdo em larga escala como o SiSAPTO determinam, portanto, préticas
letradas especificas aos professores, nas quais a leitura e a escrita assu-
mem papéis especificos nas situacfes de interacdo e nos contextos de
comunicacao na escola.

Os ‘novos eventos de letramento’ exigem assim, um ‘novo letra-
mento docente’. Como tal, esse letramento seria o resultado de um pro-
cesso de apropriacdo/construcdo de conhecimentos pelo professor a se-
rem aplicados conforme as possibilidades e necessidades de inovacdo da
prépria pratica. Esses conhecimentos estariam relacionados tanto aos
saberes especializados do professor de lingua materna (conhecimentos
linguisticos e literarios), assim como aqueles resultantes da interagdo em
sala de aula com avaliacdes institucionais, de docentes, discentes, do
sistema de ensino.
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Dentro deste complexo contexto, é possivel identificar um novo
significado do letramento no contexto da docéncia em lingua materna:
um conjunto de praticas sociais de uso da linguagem para ensinar leitura
e escrita em contexto escolar que, conforme demandas atuais, também
levardo em consideracdo outros saberes que condicionam o docente para
0 exercicio da prética voltada a formacéo integral de seu aluno, respon-
dendo assim, as demandas dos atuais indicadores de qualidade da educa-
céo.

Se de fato ocorresse aos professores uma formagéo inicial ou con-
tinuada, que permitisse a esses 0s conhecimentos tedricos e praticos para
atuarem de forma produtiva no contexto de sala de aula, mediante os
propdsitos de aprendizagem das avaliagBes em larga escala, poder-se-ia
pensar num processo duplo de incorporacdo das préticas letradas ai im-
plicadas. A escola tomaria para si 0s objetivos do sistema de avaliagdo
por meio de seu método de aplicacdo de provas e afericdo de resultados,
e 0 proprio sistema tenderia a incorporar-se na cultura escolar por meio
de um processo que se traduzisse em situa¢fes de interagdo que exigirao
dos atores envolvidos um letramento especifico que, conforme Kleiman
(2008), definir-se-ia como um “letramento para o trabalho” (KLEIMAN,
2008, p. 492).

5. Consideracdes finais

Conforme a contextualizacdo da temdtica da pesquisa-a¢do toma-
da como referéncia deste texto, desde 2012, as diretrizes e propdsitos
avaliativos e de aprendizagem do SisAPTO para as escolas tocantinenses
tém dimensionado o trabalho de professores de Lingua Portuguesa nas
escolas estaduais e conveniadas da rede de ensino estadual do Tocantins.
A partir da oferta o ‘Guia Pedagogico do Professor de Lingua Portuguesa
(GPPLP)’ para o 9° ano, a SEDUC-TO tem recobrado das escolas e,
principalmente dos professores de Lingua Portuguesa, que se trabalhem
em sala de aula situagdes didaticas voltadas ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades para a leitura de textos pelos alunos, tendo
em vista os resultados das avaliacfes bimestrais desde 2011.

O trabalho com os descritores da Matriz de Referéncia do SisAP-
TO para Lingua Portuguesa, enfatizados em atividades de leitura, sdo a
principal orientacdo para as escolas e professores nesse sentido, embora,
esse processo de planejar e aplicar situacGes didaticas para intervir sobre
as dificuldades dos alunos vem sempre esbarrando na auséncia de
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(re)conhecimento dos professores sobre as concepcdes tedricas e meto-
doldgicas de pratica de leitura e ensino-aprendizagem, implicitas nos
descritores da ‘Avaliagdo de Lingua Portuguesa do SisAPTO”.

Com base em textos de referéncia, propomos que ha um letramen-
to especifico do professor e se constitui de diferentes grupos de saberes
focados na docéncia, saberes docentes e que precisam estar em constante
transformacdo para atender as demandas de aprendizagem dos alunos
cada vez mais diversas e complexas, prdprias da inser¢do no mundo
capitalista, como das do professor inserido num “novo paradigma educa-
cional” (GUERRA; PINHO, 2014; AZEVEDO, 2012; BRASIL, 2012).
No contexto brasileiro, as avaliacdes em larga-escala desde a criagdo do
Saeb (BRASIL, 2008) vém demandando das escolas brasileiras e dos
professores “saber lidar” com instrumentos de orientagdo dessas avalia-
cOes e de afericdo de resultados dos testes de desempenho de alunos,
implicados a sua pratica de sala de aula. Sdo assim, “novos eventos de
letramento” (2008) que exigem da escola e do professor, mobilizar co-
nhecimentos advindos desta nova situagdo educacional inserida no con-
texto escolar do ensino de lingua materna-leitura.

No contexto da escola-campo de pesquisa, as dificuldades de alu-
nos do 9° ano em leitura demonstradas pelos testes de desempenho em
Lingua Portuguesa do SisAPTO representaram localmente essas deman-
das. Exigiram da professora do 9° ano a constru¢do de ‘novos saberes’
para atuar em sala de aula. Diante disso, foi proposto a ela um que reali-
zassemos colaborativamente um percurso tedrico e metodoldgico de
construgdo de conhecimentos que condicionassem a ela atuar em sala de
aula a partir da demanda imposta pela avaliagdo e que garantisse uma
alternativa ao trabalho com leitura que vinha desenvolvendo até entdo
com os alunos, em reposta aos resultados dos testes de desempenho. As
reflexfes sobre os fundamentos teéricos e metodoldgicos realizadas com
a professora-colaboradora durante a elaboracdo de uma unidade didatica
voltada & pratica de leitura de noticias e, em parte, apresentadas neste
artigo, corresponderam a esse processo de construcao.

Esses conceitos tedricos e metodolégicos, portanto, identificados
aqui como ‘novos’ saberes profissionais especializados (TARDIF, 2004;
GAUTHIER et al., 2006), sustentaram todo o processo de ampliacdo do
letramento docente das professoras envolvidas em pesquisa-agdo. Entre
esses saberes, destacam: i. Saberes profissionais especializados (TAR-
DIF, 2004; GAUTHIER et al, 2006) que subsidiaram a producdo de
unidade didatica; ii. saberes curriculares (TARDIF, 2004; GAUTHIER et
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al, 2006), construidos a partir da analise interpretativa sobre os descrito-
res da MR/SiSAPTO; iii. saberes de experiéncia (TARDIF, 2004; GAU-
THIER et al., 2006), adquiridos na experiéncia partilhada com a profes-
sora-pesquisadora durante a produgdo das atividades da UD: entender a
leitura como processo sociocognitivo e interacional de constru-
céo/producdo de sentidos do texto pelo leitor e, com isso, propor situa-
¢Oes didaticas condizentes com essa perspectiva.

Por fim, os fundamentos e concepc¢des de pratica de leitura do
SiSAPTO, estudados em parceria com a professora do 9° ano a partir do
GPPLP, permitiram também a construcdo de saberes disciplinares
(TARDIF, 2004; GAUTHIER et al., 2006) acerca da base curricular que
informa a avaliacdo do SiSAPTO para as escolas e professores tocanti-
nenses na &rea de Lingua Portuguesa. Esse processo de analise interpreta-
tiva sobre os descritores da MR/SisAPTO, complementado pelas referén-
cias e concepcg0es tedricas fundamentais da pesquisa-acao, possibilitou o
reconhecimento das teorias linguisticas e de linguagem implicitas nos
descritores padroes da ‘Avaliagdo de Lingua Portuguesa do SisAPTO’
para as séries finais do Ensino Fundamental pela professora do 9° ano.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria de Educagdo Fundamental.
Pardmetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacéo; Secretaria de Educagdo Basica. Diretri-
zes curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo Baésica. Brasilia:
MEC/SEF, 2012.

. Ministério da Educacdo. PDE: Plano de Desenvolvimento da
Educacdo: SAEB: ensino médio matrizes de referéncia, topicos e descri-
tores. Brasiliaz MEC, SEB; Inep, 2008. 127 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/saeb_matriz2.pdf. Acesso em:
22abr2016

COLACO, Silvania Faccin. Praticas pedagogicas de letramento: uma
visdo ideologica. IX ANPEDSUL. Seminario de Pesquisa em Educacéao
da Regido Sul. 2012.

DANTAS, Claudia; RODRIGUES, Camila Cruz. Estratégias metacogni-
tivas como intervencdo psicopedagogica para o desenvolvimento do auto

Suplemento: Anais da XV JNLFLP 3295



monitoramento. Revista Psicopedagdgica, v. 30, n. 93, p. 226-35, Sao
Paulo, 2013.

GAUTHIER, Clermont et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas
contemporaneas sobre o saber docente. 2. ed. ljui: Unijui, 2006.

GUERRA, Miriam Martinez; PINHO, Maria José de. Saberes docentes:
teia em construcdo no dia a dia da sala de aula de professoras de linguas
em fase inicial na docéncia. Revista Inter-Acdo, v. 39, n. 1, Goiania,
jan./abr. 2014.

KLEIMAN, A. B. (Org.). Os significados do letramento. Campinas-SP:
Mercado de Letras, 1995. p. 15-61

. Os estudos de letramento e a formacgdo do professor de lingua
materna. Revista Linguagem em (Dis)curso — LemD, v. 8, n. 3, p. 487-
517, set./dez. 2008.

. Oficina de leitura: teoria e pratica. Sdo Paulo-SP: Pontes, 2013a.
. Aspectos cognitivos da leitura. Sdo Paulo-SP: Pontes, 2013b.

PRESTES, Maria Lucia de Mesquita. Leitura e (Re)escritura de textos:
subsidios tedricos e préaticos para o seu ensino. 4. ed. rev. e corr. Catan-
duva-SP: Réspel, 2001.

SALES, Juliane P. Saberes em leitura a partir do estudo dos descritores
do ‘sistema de avaliagdo de lingua portuguesa do SisAPTO’: percurso de
professora da educacdo basica do Tocantins na construcdo de unidades
didaticas. Dissertacdo (Mestrado em Letras — eixo tematico em Lingua-
gens e Letramentos, linha de pesquisa em Leitura e producdo textual:
diversidade social e praticas docentes) — Programa de Mestrado Profissi-
onal em Letras (PROFLETRAS) — Universidade Federal do Tocanitns,
Araguaina-TO, 2017. 274 f. Disponivel em: https://ww2.uft.edu.br/index.
php/profletras/links/documentos_dissetaces_defendidas. Acesso em:
20nov2020

SECRETARIA DA EDUCACAO (Palmas-TO). Sistema de avaliagéo,
monitoramento e valorizacdo da educagdo do Tocantins — SALTO. Go-
verno do Estado do Tocantins — Secretaria da Educacdo. Palmas-TO,
2011.

. (Palmas-TO). Guia pedagogico do professor de lingua portu-
guesa — 9° ano (SisAPTO). Governo do Estado do Tocantins — Secretaria
da Educagéo. Palmas/TO, 2012.

3296 Revista Philologus, Ano 26, n. 78 Supl. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2020



. (Palmas-TO). Sistema de avaliacdo permanente do Tocantins —
SisAPTO. Governo do Estado do Tocantins — Secretaria da Educac&o.
Palmas-TO, 2015.

SPINILLO, Alina Galvéo. O leitor e o texto: desenvolvendo a compreen-
sdo de textos na sala de aula. Revista Interamericana de Psicolo-
gia/Interamericana. Journal of Psychology, v. 42, n. 1, p. 29-40, 2008.

STREET, B. V. Social Literacies. Critical Approaches to Literacy in
Development, Ethnography and Education. Harow: Pearson, 1995.

. letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no de-
senvolvimento, na etnografia e na educacdo. Trad. de Marcos Bagno. 1.
ed., Sdo Paulo: Parabola, 2014 [1984].

THIOLLENT. Metodologia da pesquisa-a¢édo. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Suplemento: Anais da XV JNLFLP 3297



