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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo realizar um estudo tedrico-pratico para
levantar questdes concernentes a incluséo de alunos com multiplas necessidades espe-
ciais de aprendizagem, no modelo de educagéo regular, durante a pandemia da CO-
VID-19. Considera-se, assim, o contexto de aulas virtualizadas, em cenario excepcio-
nal. Apds enfoque tedrico-metodoldgico preliminar, procura-se levantar questdes
sobre o cotidiano escolar atipico. Serdo revisitados estudiosos como Souza Santos
(1997), Mbdnica Pereira Santos (2008), Cosson (2011), Paulo Freire (2016), Ingrid
Matuoka (2019) e Thais Paiva (2017), articulando conceitos como “praticas inclusi-
vas”, “cidadania”, “democratizacio do ensino” e “universo multissocial e multicultu-
ral”. Por meio das impressdes e vivéncias dos professores — devidamente registradas
por meio de questionarios — quanto as possibilidades de conduzir aulas virtuais, vere-
mos como o discurso da inclusdo escolar tem enfrentado inimeras barreiras para que
se traduza em uma pratica verdadeiramente democratica, o que se aprofundou no
periodo da pandemia. Um dos fatores a serem destacados diz respeito a importancia
de se formarem mediadores reflexivos e criticos, preparados para atuar em espagos
hibridos, capazes de auxiliar o desenvolvimento dos diversos alunos com necessidades
especiais de aprendizagem, com olhar atento, dedicado e de suporte, para a constru-
¢do de uma pratica autenticamente democratica da diversidade no espaco escolar.
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ABSTRACT

The objective of this proposal is to carry out a theoretical-practical study to raise
questions related to the inclusion of students with multiple special learning needs, in
the regular education model, during the pandemic COVID-19. Thus, the context of
virtualized classes is considered, in an exceptional scenario. After a preliminary
theoretical-methodological approach, we seek to raise questions about the atypical
school routine. Scholars such as Souza Santos (1997), Mbnica Pereira Santos (2008),
Cosson (2011), Paulo Freire (2016), Ingrid Matuoka (2019), and Thais Paiva (2017)
will be revisited, articulating concepts such as “inclusive practices”, “Citizenship”,
“Democratization of education” and “multiracial and multicultural univers”. By the
impressions and experiences of teachers — duly registered in questionnaires - regard-
ing the possibilities of conducting virtual classes, we will see how the discourse of
school inclusion has faced numerous barriers to translating into a truly democratic
practice, which has deepened in the pandemic period. One of the factors to be
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highlighted concerns the importance of training reflective and critical mediators,
prepared to work in hybrid spaces, capable of assisting in the development of several
students with special learning needs, with an attentive, dedicated, and supportive eye,
for the construction of authentically democratic practice of the diversity of the school
space.

Keywords:
Inclusion. Literary literacy. Democratization of education.

1. Introducdo

A inclusdo educacional foi um tema despertado na infancia, num
contexto escolar particular regular, quando uma colega com necessidades
especiais de aprendizagem era excluida pelas outras criangas, principal-
mente no recreio, 0 que gerava muita tristeza e revolta. Em seguida,
enquanto mde, em semelhante contexto, era possivel observar o quéo
grande é a barreira que os alunos enfrentam no universo inclusivo, tanto
para individuos com necessidades especiais de aprendizagem, quanto
para aqueles que ndo a tenham. Por Ultimo, como futura profissional da
educagdo, como graduanda de Letras, no contexto universitario, havia
colegas de classe com diferentes necessidades especiais de aprendiza-
gem. Foi com essa motivacdo que, em conjunto com a orientadora, dese-
nhamos um projeto para Iniciacdo Cientifica em minha universidade,
ativo ha mais de dois anos.

Diante do cenario excludente, surgiu a necessidade de levantar
questdes para a inclusdo discente no universo da educacao regular, numa
realidade diversificada, diante das particularidades de alunos com deter-
minada necessidade especial de aprendizagem. A inclusdo é assegura
pela lei, mas ha um desafio real para o ambiente escolar, onde educado-
res, professores e comunidade escolar ainda descobrem, muito lentamen-
te, as acles inerentes ao processo ensino—aprendizagem, garantindo um
conhecimento genuino de qualidade e com avaliagdo justa, respeitando-
se habilidades e competéncias.

Num ambiente de sala de aula, com turmas grandes, com um pu-
blico heterogéneo, num contexto multicultural e multissocial, a comple-
xidade torna-se maior ao receber individuos com suas particularidades
relativas as diversas necessidades especiais de aprendizagem. Nesse
contexto, o professor tem a responsabilidade de garantir um ensino de
qualidade a partir dos contetdos definidos pelo MEC e determinados
pelas instituicoes.
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Diante o cenario da educacdo brasileira desfavoravel quanto as
préticas de sala de aula, os professores muitas vezes mostram-se desatua-
lizados quanto aos processos de ensino—aprendizagem mais adequados
para o contexto. Mais ainda, sdo constantemente desafiados para atender
as necessidades, 0s objetivos e os interesses dos jovens do século XXI.
Assim, sdo comuns e evidentes as barreiras quanto a caréncia de emba-
samentos epistemoldgicos e politico-pedagdgicos que fundamentem uma
pratica docente quanto ao aspecto inclusivo genuino.

Ainda que comum um discurso inclusivo pelas instituictes de en-
sino, garantindo que ocorra uma estrutura para receber e oferecer um
ensino de qualidade para alunos com alguma necessidade especial de
aprendizagem, percebe-se que o ideal estd bem distante de se apresentar.
Os professores estdo despreparados para lidar com a maioria dos casos,
além de seu cotidiano ser bem duro por turmas numerosas, contetdos
excessivos e cobrancas pela perfeicdo, ndo somente pela contratante,
como também pelas familias. O rigor da préatica camufla as diferencas,
esquece as diversas faixas etérias e as singularidades de cada tipo de
necessidade especial de aprendizagem (Cf. FRIAS; MENEZES, [s.d.]).

A inten¢do principal deste artigo é, entdo, demonstrar que € possi-
vel agregar a literatura e educagdo inclusiva se trabalharmos com o arca-
bougo metodoldgico mais adequado. O ensino de literatura pode ser
conduzido de forma a agregar letramentos dominantes: institucionaliza-
dos, regulados socialmente e valorizados culturalmente; e ndo dominan-
tes: letramentos vernaculares ou locais, ndo regulados socialmente e ndo
valorizados culturalmente (Cf. STREET, 1984; ROJO, 2009), promo-
vendo discussBes de temas relevantes na vida do jovem, com questBes de
inclusdo social (ROJO, 2009), de género e de educacdo especial, objeti-
vando a formacdo auténtica da cidadania e da democratiza¢do do ensino
de qualidade.

Roxane Rojo (2012, p. 8) sugere que os professores devem elabo-
rar propostas de ensino, visando “letramentos multiplos ou multiletra-
mentos e abarcar atividades de leitura critica, analise e producdo de tex-
tos multissemioticos em enfoque multicultural”. Os multiletramentos sdo
cooperativos, promovem a ruptura na relacdo de poder tradicional de sala
de aula, em que o professor seria o detentor do saber e 0 aluno um mero
receptor do conhecimento programado; séo hibridos no que diz respeito a
linguagens, midia e cultura (Id., ibid., p. 23).
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Busca-se promover a reflexdo, o olhar cuidadoso e a analise para
circunstancias e cotidiano do ambiente escolar quanto a educacéo inclu-
siva, encaminhando-se para uma pratica inclusiva em sala de aula em
escola regular. Os questionamentos e ponderacBes aqui apresentados
foram feitos no ambito do PIC-UVA (Programa de Iniciacdo Cientifica
da Universidade Veiga de Almeida). Posteriormente, a participa¢cdo no
projeto de Residéncia Pedagdgica, com a parceria da Universidade Veiga
de Almeida e do Colégio Estadual Hispano Brasileiro, financiado pela
CAPES, garantiram avaliar concepcdes pedagdgicas a partir da préatica.

Ao citar Paulo Freire (2001) em suas observacfes sobre leitura,
objetiva-se identificar as praticas de letramento como um ato politico e
como uma pratica social. Incontestavelmente se verifica que, no contexto
do sistema capitalista, assim como na sociedade brasileira, ha divisdo de
classes, com grandes desigualdades sociais e dominagdo cultural. Dessa
forma, é evidente que, com o ensino, ndo seria diferente em relacdo a
essas questdes. Logo, considerando o ambiente escolar, principalmente o
das instituicBes particulares, sdo claras a competicdo e a disputa, em que
a educagdo virou um comércio desumano e o aluno equivale a um sim-
ples nimero no ranking do ENEM. Nesse cenario, a leitura pode repre-
sentar uma ferramenta articuladora de novos significados para 0s contex-
tos diversificados, possibilitando superagéo de limitacdes:

A leitura para portadores de necessidade especial de aprendizagem abre-
se como uma forma de entendimento de que muito ainda pode e deve ser
feito para possibilitar a todas as pessoas 0 acesso a informagéo, seja como
interlocutor ou como ouvinte. (SILVA; FACHIN, 2008, p. 8)

Nesse sentido, considerando a urgéncia de questionar uma socie-
dade que foca no imediatismo, objetivando resultados numéricos, obser-
vamos uma contradi¢do profunda quanto a perspectiva da uma educagao
inclusiva, que ocorre ndo no tempo da producgdo a todo custo, mas no
tempo singular de cada sujeito e grupo social. A educagdo inclusiva re-
presenta tanto a democratizacdo do ensino, quanto a dindmica da convi-
véncia social no cotidiano. Perante os mais variados percalcos, objetiva-
se desenvolver a leitura para oferecer suporte a uma educacdo inclusiva,
com respeito a diversidade, empatia e compromisso democratico.

2. Educacdo Inclusiva: seu verdadeiro significado na pratica

Na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, na década
de 1990, o conceito de “educagdo inclusiva” alcangou dimensao univer-
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sal, objetivando atender as Necessidades Basicas de Aprendizagem, em
Jomtien/Tailandia. Posteriormente, veio a Declaracdo de Salamanca®*,
em 1994. Definiu-se, entdo, uma rede de ensino inclusivo em varios
paises, e 0 Brasil comprometeu-se com essas premissas. Nesse documen-
to, sem valor de lei, determinou-se que todas as pessoas, independente-
mente de suas diferencas fisicas, de raca, de religido, de classe social e de
clero, estudassem em uma mesma escola, com a devida atencéo, respei-
tando suas singularidades. Logo, incluir significa ter e atender as neces-
sidades educativas da heterogeneidade humana nas escolas de educacéao
regular, assegurando a aprendizagem genuina, pertinentes as capacidades
e habilidades de cada aluno.

No caso do Brasil, o ensino inclusivo tem respaldo da Lei. A prin-
cipal para esse caso € a Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que define as orientacGes praticas do acesso as esco-
las de ensino regular por todos os estudantes, inclusive aqueles com
necessidades especiais de aprendizagem e os superdotados, assegurando
o direito de suporte a todos em suas singularidades, com aprendizagem
de qualidade.

Passados mais de 30 anos de toda essa movimentacdo mundial, no
caso do Brasil, o processo de inclusdo ainda esta longe do cenario ideal
no contexto escolar. Nesse contexto, Mittler (2015) alerta: ““(...) nenhum
pais no mundo tem razdes para estar satisfeito com a qualidade dos re-
cursos educacionais colocados a disposicdo de estudantes que tém neces-
sidades especiais” (MITTLER, 2015, p. 1 apud ULIANA; SOUZA,
2015). E ainda: “(...) as pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser
iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quan-
do a igualdade os descaracteriza” (SANTOS; NUNES, 2012, p. 38).

Mantoan (2003) ratifica a necessidade de dedicacdo simultanea
entre politicos, secretaria de ensino, comunidade escolar, professores e
responsaveis, para que um sistema inclusivo eficiente seja implementado.

24 Varias declaragdes das Nagdes Unidas resultaram no documento das NagBes Unidas
Regras Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com necessidades es-
peciais de aprendizagem, o qual determina que os Estados assegurem a educagao de pes-
soas com necessidades especiais de aprendizagem e seja parte integrante do sistema edu-
cacional. Percebe-se uma evolugéo quanto ao envolvimento de governos, grupos de advo-
cacia, comunidades e pais, bem como em particular de organizacdes de pessoas com ne-
cessidades especiais de aprendizagem, na busca pela melhoria do acesso a educagéo espe-
cial. E evidente o envolvimento, a participaco ativa do alto nivel de representantes e de
varios governos, agéncias especializadas e organizagbes intergovernamentais naquela
Conferéncia Mundial.
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Em contrapartida, Mittler (2015, p. 2 apud ULIANA; SOUZA, 2015)
destaca que os professores sdo 0s principais encarregados nesse processo
e que tanto a inclusdo como a exclusdo comecam dentro de sala de aula.
Mittler destaca ainda que as experiéncias diarias das criangas no contexto
escolar é o que realmente define a qualidade de sua participagéo, inclusi-
ve, o0s aprendizados adquiridos pela instituicdo (MITTLER, 2003, p. 139
apud MATISKEI, 2004).

De uma forma geral, os docentes hoje se sentem inseguros para
garantir a aprendizagem numa sala de aula heterogénea, principalmente
se a disciplina e/ou a necessidade especial de aprendizagem precisar de
metodologias e de materiais pedagdgicos especificos. Tal fato — de acor-
do com o estudo de Frias e Menezes (2008—-2009), cujo titulo é Incluséo
escolar do aluno com necessidades especiais — € apresentado nos estudos
de Duek (2011) e Camargo (2008). Para Dickman e Ferreira (2008), as
escolas iniciaram o processo de inclusdo despreparadas, com desqualifi-
cacdo dos professores durante a formacéo inicial, sem preparo para lidar
com alunos com algum tipo de dificuldade.

Diante das problematicas recorrentes no dia a dia da prética de sa-
la de aula regular inclusiva, o objetivo é apresentar a leitura critica de
textos que fomentem esse tema tdo relevante e, a0 mesmo tempo, por
caminhos ainda desconhecidos a respeito da pratica legitima, porque
incluséo significa assegurar a aprendizagem do aluno, tenha ele ou nédo
alguma necessidade especial de aprendizagem.

Na préxima secdo, a revisdo bibliografica serd destrinchada, obje-
tivando embasar as reflexdes levantadas até aqui e ratificar a importancia
das discussBes inerentes & temdtica inclusdo. Sera discutida a possibili-
dade concreta de, por meio da lingua portuguesa, gerir praticas integradas
a outras disciplinas, dando ferramentas ao corpo docente, discentes de
forma sistémica, abrangendo empatia, compaixao, solidariedade, genero-
sidade, humildade e socializacdo edificantes.

3. Leitura: ferramenta para o letramento, reflexdes, respeito as diver-
sidades e aproximacdes

Ezequiel Theodoro da Silva (1999), em seu artigo “Concepgoes
de leitura e suas consequéncias no ensino”, excita o questionamento a
respeito das préaticas docente quando apresentar 0 material e orientar seus
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alunos a leitura, como sujeitos atuantes, criadores baseados nas infinitas
possibilidades interpretativas de um texto.

De acordo com Silva (1999), a capacidade autdnoma do individuo
de pensar é de grande relevancia, espelhada nas mais distintas acfes a
respeito da préatica diéria. Estimula a reflexdo quanto aos varios aspectos
de significagdo: o leitor extrai a ideia central do texto, que nem sempre é
clara e pode estar a servico da imposicédo autoritaria do professor, ou seja,
como simples sujeito que extrai elementos do texto. A interpretacdo
estaria a cargo da disposi¢do do livro didatico, que apresenta uma visdo
equivocada ao leitor em construcdo quanto a amplitude da leitura, a qual
ndo se restringe a: reproducdo oral do texto, ampliacdo de vocabulério,
responder questdes, aprender gramatica e escrever respeitando os padrdes
da norma culta.

De acordo com o seu modelo “interacionista” Silva (1999), pro-
pde-se que o professor se preocupe em estimular, em despertar o interes-
se e integre o aluno nesse processo. Tal pratica, pautada nessa relagéo,
representa o auténtico comprometimento na construcdo e no suporte para
o0 desenvolvimento do conhecimento. Para isso, é preciso destacar que: o
processo de leitura € social e histdrico; e mais: faz-se necessario conside-
rar as novas tecnologias com a democratizagdo dos computadores, 0 que
amplia a visdo atual de ensinar a ler.

Descrito esse cenario, interagir significa permitir que o leitor dis-
ponha seu repertério de experiéncias e de seus prévios ao presente con-
texto, dialogando com o processo da escrita, promovendo significacéo,
ou seja, a partir da versatilidade do pensamento do leitor se relacionando
com o material de leitura. Dessa forma, é possivel, realmente, a interpre-
tacdo e a edificacdo do saber, numa troca social de sentidos.

Silva (1999) destaca ainda que: o valor de um texto consiste nas
diversas possibilidades de interpretacdo dos leitores, até mesmo porque o
conteldo transita na sociedade e, dessa forma, sofre as mais influéncias
das vivéncias e experiéncias, configurando “diferentes sentidos” ao texto.
Infelizmente, no ambiente escolar, esse amplo entendimento de prética €
acompanhado pela restricdo nas significacbes definida pelos sistemas de
avaliacdo e de correcdo normatizadas na reprodugéo.

Silva (1999), no que tange as escolas brasileiras, critica o sistema
simplista de leitura, afirmando que ela ndo promove leitores criticos, mas
somente formam alunos que reproduzem contetdos por meio de instru-
cOes pré-definidas pela estrutura-padrdo mandatéria. A sociedade con-
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temporanea, por outro lado, exige um leitor cidaddo, promovendo signi-
ficacBes inovadoras, novas interpretacdes para a sociedade de maneira
critica, analitica e transformadora, o que é incoerente ao modelo que
vigora para a formacdo nas escolas, quando os alunos s&o meros recepto-
res de mensagens e, consequentemente, simples decodificadores. Nesse
sentido, leiam-se as palavras de Luiz Anténio Marcuschi e Ingedore
Villaga Koch:

E possivel trabalhar a lingua de forma criativa e critica; ndo existem for-
mulas prontas nem respostas Unicas para as questdes da vida real; varia-
¢Oes linguisticas e as variedades de uso da lingua sédo fatos normais [...]
com a lingua nédo s6 representamos 0 mundo, mas criamos o mundo, tal
qual o faz com tanta coragem e ousadia 0 magistral Antonio Barreto, que
forneceu a matéria-prima para que [...] nos ensinassem como se constroi

um cidadio “cujos males podem ser curados com esperanga, fraternidade,

solidariedade e cidadania” (MARCUSCHI; KOCH, 1998, p. 13 apud SE-
TE; PAULINO; STARLING, 1999)

No ambito escolar, no que tange ao contexto atual da préatica de
sala de aula, num modelo tradicionalista de formacéo de leitor, o profes-
sor se angustia, diante 0 momento histérico, sem respeito e com desvalo-
rizacdo da profissdo, sem condi¢Bes dignas de trabalho, sem recursos de
ferramentas para enriquecer suas aulas, em condices financeiras delica-
das e, consequentemente, sem tempo para a sua formacdo continuada.
Com o ensino de baixa qualidade, verifica-se um estado de estagnacao
que inviabiliza a propria atualizacdo, o que o habilitaria a promover
transformacdo e a planejar boas préticas de leitura, objetivando genuina-
mente modificar tal cenério (SILVA, 1999).

4. Contextos multiplos: as praticas de letramento literario

Considera-se aqui que a escrita para o individuo alfabetizado deve
estar inserido produtivamente em seu dia a dia. A proposicdo de que as
praticas sociais consistem na leitura e na producédo de textos em contex-
tos heterogéneos dialoga aqui com o conceito de “letramento” (SOUZA;
COSSON, 2011, p. 1). Nesse sentido, a literatura conduz para a compre-
ensdo da palavra a partir dela mesma; assim, o letramento literario de-
pende da disposicdo da escola para se modernizar, destacando a préatica
da literatura como algo significativo e aproximando-a da realidade do
aluno, despertando seu interesse para desbravar esse universo tao rico.

Cosson e Souza (2011) evidenciam que a leitura é primordial a
nossa sociedade, porque necessariamente tudo caminha pela escrita,
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desde a certiddo de nascimento a de 6bito. Assim, o termo “letramento”
apareceu objetivando o emprego da leitura na sociedade, o que significa
muito mais do que simplesmente ler e escrever. Diante disso, “letramen-
to” se baseia em praticas sociais da escrita que contemplam a competén-
cia e 0s conhecimentos, 0s processos de comunicacdo e as relacdes de
dominios em relacéo a finalidade da escrita em contextos e meios defini-
dos (BOTELHO, 2011).

O “letramento literario” esta inserido nesse conceito de constru-
cao coletiva de significagdo. A proposta da leitura literaria como prética
ocorre porque a literatura tem representatividade Gnica; por meio dela, é
possivel dar forma, personificar, zoomorficar, expressar sensacdes e
sentimentos. Por meio dos textos literarios, é possivel a relagdo imersa no
mundo da escrita. Dessa forma, ingressar na escola é primordial para o
letramento, uma vez que indispensadvel uma organizacdo definida, que
uma simples leitura de textos literarios ndo satisfaz. Tal processo néo é
estanque, logo, o envolvimento ininterrupto do leitor no universo literario
é fundamental, ndo simplesmente para adquirir a habilidade de leitura,
mas inclusive para adquirir o conhecimento para dar significacdo ao
mundo por meio das palavras que tém a propria expressdo, atravessando
as fronteiras do tempo e do espago.

Enquanto construgdo literaria das significacOes, o letramento lite-
rario ¢ construido pelas seguintes perguntas feitas ao texto: “quem”,
“quando”, “o que”, “como”, “para que” e “para quem se diz”. Conse-
quentemente, as respostas correspondentes s6 serdo encontradas pela
investigacdo dos detalhes do texto, elegendo-se um contexto e se permi-
tindo um didlogo com diferentes textos. Por meio dessa sistematica,
objetiva-se abordar as mensagens formalmente construidas no texto e, a
partir da aprendizagem dos mecanismos de leitura, incrementa-se o re-
pertério do leitor. Assim, o inicio do planejamento em sala de aula é a
escolha do livro a ser trabalhado pela turma, por meio de leitura e discus-
sdo. Nessa fase, o professor devera verificar relevancia da literatura para
a escola.

Quando se considera letramento literario é necessario que alguns
aspectos sejam analisados em contextos de escolarizacdo. Segundo as
premissas de Magda Soares (SOARES, 1999, p. 3 apud SOUZA; COS-
SON, 2011), permitem-se verificar: o uso da biblioteca; como, o que e
quanto tempo se tem a disposicdo para ler; de que forma a leitura e o
estudo dos textos literarios sdo realizados em sala. Destaca-se, assim, que
esses elementos primordiais ndo sejam tratados como simples ferramen-
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tas pedagdgicas. Para se evitar a instrumentalizacdo da leitura, é possivel
dar preferéncia ao texto literario e ter cuidado na escolha de um texto no
livro didatico, porque pode conter apenas fragmento dele ou uma adapta-
cdo rasa. Preferencialmente, a selecdo deve ser os originais, obedecendo-
se, na medida do possivel, a integra da obra.

Segundo Soares (SOARES, 1999, p. 3 apud SOUZA; COSSON,
2011), a escolarizagdo adequada representa praticas de leitura sustentadas
pelo contexto social, nos comportamentos e nos principios que expres-
sem o perfil do leitor que se objetiva formar. Assim, a partir da escolha
do texto, o professor tem a oportunidade de sugerir uma pratica com o
que Girotto e Souza (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2010, p. 9) chamam
de “oficina de leitura”, que contempla determinados momentos em sala
de aula, em que o docente planeja 0 ensino das estratégias de leitura.
Inicia-se com o professor lendo para a turma e orientando, como colabo-
rador, a experiéncia do leitor.

De acordo com a premissa de Harvey e Gouvis, em Contetdo e
Didatica de Alfabetizagcdo (HARVEY; GOUVIS, 2008, p. 9 apud SOU-
ZA; GIROTTO; SILVA, 2010), quando se I&, os pensamentos habitam a
mente, ha alusdes aos registros que ja existem ou, ainda, infere-se o que
ird acontecer na histéria. Sao dialogos internos com os textos que estao
sendo lidos e o ato de pensar nesse instante é o que permite a significa-
¢do. A consciéncia dessa articulagdo pelo aluno é responsabilidade do
professor. Dessa forma, em sua rotina, o professor define momentos de
leitura individual e também introduz atividades para que os alunos exer-
citem o ato de ler.

Pressley (PRESSLEY, 2002, p. 3 apud SOUZA; COSSON, 2011)
divide em sete as habilidades ou estratégias no ato de ler: conhecimento
prévio, conexdo, inferéncia, visualizacdo, perguntas ao texto, sumariza-
cdo e sintese. O professor, optando por esse planejamento, assumira um
papel didatico, elucidando cada fase na sistematica da leitura.

O professor precisa orientar e instruir seus alunos a recorrerem ao
texto com perguntas a ele, porque favorece a compreensdo da historia. As
criancas aprendem com o texto quando essa atividade é posta em pratica,
conseguem perceber as nuances da narrativa, o que vivifica o raciocinio.
Desse modo, rodas de leitura, cirandas do livro, quando bem organiza-
das, planejadas, possibilitam a proximidade do aluno com o texto e, con-
sequentemente, quando a selecdo é assertiva, permite a identificacdo com
a historia contada. Leia-se:
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Enfim, diante do uso efetivo das oficinas de leitura, do papel do professor
em sala de aula, explicitando as habilidades de leitura, respeitando o texto
literario em sua integridade, considerando o conhecimento prévio de cada
aluno, bem como o ritmo de cada um, podemos vislumbrar leitores litera-
rios, que nao sé compreenderdo o texto, mas também utilizardo a literatu-
ra em seu contexto social. [...] 0 objetivo maior do letramento literario es-
colar ou do ensino da literatura na escola é nos formar como leitores [...]
um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular seus instru-
mentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo
em que vive. (SOUZA; COSSON, 2006, p. 6)

O professor, enquanto profissional da educacdo, tem uma grande
responsabilidade, ndo somente por exercer suas funcées trabalhando com
pessoas, mas principalmente por seu compromisso social como formador
de cidadaos analiticos e criticos. A partir dessas consideragdes, no plane-
jamento de sala de aula, faz-se necessario sua reflexdo quanto a expecta-
tiva em relacdo ao seu aluno ou sobre quando selecionar determinada
atividade de leitura. Considerar apenas a aprendizagem gramatical con-
tradiz as prerrogativas da cidadania ativa, o foco em formar um leitor
consciente, capaz de transformar realidades e de ocupar um lugar de
relevancia na sociedade.

No que se refere a educacdo inclusiva, o professor, ao apresentar
determinados contedos na pratica de sala de aula regular, precisara
respeitar as singularidades de cada aluno com necessidades especiais de
aprendizagem. Nessa abordagem, cabe destacar as palavras de Silva e
Fachin:

Levamos em conta que a crianga ou 0 jovem, sejam eles portadores de ne-
cessidades ou ndo, sao intelectualmente ativos, capazes de comparar, or-
denar, categorizar, formar hipéteses, reformular, comprovar, enfim, redi-
mensionar, segundo seu nivel de desenvolvimento de acordo com o que
pensam, e nao colocando, no centro do processo, o professor, 0s métodos
€ 0S recursos materiais a serem utilizados. (SILVA; FACHIN, 2008, p. 9)

Nesse sentido, uma das prerrogativas dessa pesquisa, conduzida
no &mbito do Programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade Veiga de
Almeida (PIC-UVA), refere-se & formagéo de alunos com pensamento e
atitudes socio-interacionista, no cotidiano de salas de aula diversificadas,
objetivando o fomento da experiéncia de construcdo coletiva de signifi-
cados, de forma otimista para todos os envolvidos no processo e colabo-
rando para proporcionar a visdo sociopolitica e a convivéncia verdadei-
ramente democratica.
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5. Sala de aula planejada: uma compreensdo e uma abordagem in-
clusiva

Sob o suporte dos PCN da Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997) e
da BNCC (BRASIL, 2018), buscam-se atividades planejadas e estrutura-
das, objetivando promover a analise critica dos discursos, a fim de que o
aluno seja capaz de neles reconhecer pensamentos variados, valores e
possiveis preconceitos, independente da proposta de uma pratica de sala
de aula. A compreensdo, a producdo oral e escrita, como também o de-
senvolvimento de vérias habilidades com base em textos de diferentes
géneros, preveem que se considerem varias competéncias em situagdes
de ensino, sustentadas no dialogismo e na interacéo.

No caminho do embasamento teérico-metodolégico seguido, na
primeira etapa da pesquisa, foi apresentado um questionario junto ao
corpo docente, alunos e ex-alunos da Universidade Veiga de Almeida,
assim como docentes de diferentes instituicoes publicas e particulares
para verificar, na pratica, como é de fato o cotidiano de uma sala de aula
regular sob o aspecto da inclusdo genuina. Dos 23 entrevistados, alguns
dados coletados ficaram evidentes, conforme gréaficos a seguir:

e

‘(a) A5
L0
[

Suplemento: Anais da XV JNLFLP 1509



Clrerdto Huminense de Extuctos Fitelbsgios o Linguaitioos

Na segunda etapa, foi desenhado um projeto de coleta de dados
por meio de uma pratica de sala de aula, aplicando uma sequéncia didati-
ca, com base na escolha de um texto a ser trabalhado com os alunos para
leva-los a reflexdo e levantar as questBes socioemocionais, que — quando
ndo sdo adequadamente trabalhadas — aprofundam no contexto excluden-
te e, consequentemente, interfere no processo ensino—aprendizagem.
Porém, em virtude da pandemia, tal planejamento foi postergado para o
ano de 2021.

Para contornar o imprevisto, a solucdo encontrada foi aplicar um
questionario via Google Forms junto ao corpo docente, tanto de institui-
¢Oes publicas, como particulares, para verificar, junto a esses profissio-
nais, como a sala de aula regular de uma hora para a outra passou de
presencial para virtual e se, nessas circunstancias, a inclusdo dos alunos
com necessidades especiais de aprendizagem estava recebendo a devida
atencdo, se bons processos de aprendizagem estavam sendo assegurados.

No que tange aos dados coletados a respeito das vivéncias dos
professores com suas aulas virtualizadas, algumas consideragdes e refle-
x0es precisaram ser feitas a partir das evidéncias analisadas. A seguir, ha
os graficos com as respostas de 25 entrevistados formatadas.
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Comparando os dois anos de pesquisa, 2019 e 2020, o cenario a
respeito de uma sala de aula regular inclusiva € otimista, porém, alguns
questionamentos sdo necessarios por mostrarem contradi¢fes. Quando os
professores foram perguntados sobre a inclusdo genuina, os graficos
demonstram que 0 processo estd avangando, mas, no cendrio virtual,
quanto a alguma agdo do professor para assegurar a inclusdo do aluno
com necessidades especiais de aprendizagem, a resposta em sua maioria
foi ndo. Mais adiante, sobre a apropriacdo do conhecimento, a maior
parte dos entrevistados também respondeu sim. Diante dessas informa-
¢Oes, surgem as davidas: os professores responderam que, em sua sala de
aula virtual, o seu aluno com necessidades especiais esta sendo incluido.
Pois bem, se o professor ndo adotou qualquer atitude para inclui-lo, como
isso se da entéo?

Diante das informacGes coletadas, foi possivel perceber que havia
um progresso quanto a sala de aula regular inclusiva, porém, com a assi-
natura do Decreto n® 10.502/2020, no dia 1° de outubro deste ano, pelo
presidente da Republica Jair Bolsonaro (DIVERSOS, 2020), a Politica
Nacional de Educacéo Especial — PNEE (BRASIL, 2020) vé simbolizar
retrocessos, encorajando esses alunos a irem para salas separadas dos
demais colegas de escolas regulares. E um retrocesso histérico infeliz-
mente, que o ato de leitura e de criticizacdo podera desnudar.

6. Consideracdes finais

Ap0s vasta leitura de teéricos conhecedores do tema, abordagens
tedrico-préticas exploradas, abarcando temas como inclusdo, exclusdo e
identidade, espera-se contribuir para a formagdo docente, para que 0
professor esteja constantemente determinado, envolvido e comprometido
com a realidade educacional brasileira na contemporaneidade.

Finalmente, objetiva-se que os profissionais da educacdo possam
se ferramentar para desenvolver atividades inclusivas. E de suma impor-
tancia, apos anos de lutas, de conquistas, que o professor esteja atento,
informado quanto a evolugdo ou ao retrocesso nesse processo, que é
didrio e permanente. Enquanto mediador, nesse processo frente a sua
comunidade escolar, comeca-se pela conscientizagcdo de seus alunos,
fornecendo conteddos para motiva-los e criar ambientes frutiferos de
leitura. Assim, as praticas de letramento literario, voltadas para transfor-
macdo do sujeito e de sua comunidade, poderdo ser frutiferas para ofere-
cer suporte a jornada rumo a educacéo especial inclusiva.
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