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EDITORIAL

O CIiFEFiL tem o prazer de apresentar-lhe este nimero 79, da Re-
vista Philologus, do primeiro quadrimestre de 2021, em sua versdo ele-
trénica. Em duzentas e sessenta e uma paginas, com quinze artigos e trés
resenhas, este nimero, que corresponde aos meses de janeiro a abril, teve
colaboragGes dos seguintes autores, por ordem alfabética: Albina Pereira
de Pinho Silva (p. 94-112), Anderson Rodrigues Marins (p. 11-19), Da-
nielle Reis Aratjo (p. 227-37), Ederson Luis Silveira (p. 113-27), Erica
Portas (p. 160-75), Iraci Sartori dos Santos (p. 94-112), Jademilson Bor-
ges Ventura (p. 176-89, Jodo Paulo da Silva Nascimento (p. 227-37), Ju-
vanete Ferreira Alves Brito (p. 56-74), Karen Isabelle Soares (p. 32-42),
Luciana Luiza de Franga (p. 20-31), Lucimar Franga dos Santos Souza
(p. 246-54), Marcos de Jesus Santa Barbara (p. 238-45), Maressa Mendes
Martins (p. 254-61), Mario Newman de Queiroz (p. 190-208), Nathally
Regina Monteiro (p. 128-46), Nilson de Noberto Novaes Alves (p. 176-
89), Rafaele Menezes Galvdo (p. 56-74), Ricardo Tupiniquim Ramos (p.
43-56), Roberto Arruda de Oliveira (p. 77-95), Rogério Vicente Ferreira
(p. 254-61), Tania Benedita Fortunato Silva (p. 209-26), Weberson Fer-
nandes Grizoste (p. 147-59), Wilder Kléber Fernandes de Santana (p.
113-27).

No primeiro artigo, Anderson Rodrigues Marins vale-se dos prin-
cipios tedricos de Konrad Koerner (1995) — contextualizacéo, imanéncia
e adequacdo — para tratar da syntaxe relacional em Maximino Maciel
(1914). Seu estudo parte da nogdo de que dicotomias como continuity ou
discontinuity (KOERNER, 1995) dos processos linguisticos derivados da
relagdo Lingua e Historia, bem como permanecia ou ruptura dentro de
uma ordem tedrica ja produzida sdo objetos de investigacdo da Historio-
grafia Linguistica.

A sequir, Luciana Luiza de Franca realiza uma anélise dos ele-
mentos goticos presentes em O Arco de Sant’Ana, de Almeida Garrett.
Para essa investigacdo, a autora desenvolve uma pesquisa bibliogréafica
baseada em Battaille (1997), Botting (1996), Ceserani (2006) e outros.
Como resultado, percebe que 0s elementos goticos na obra analisada
estdo associados a personagens e a seus montros.

Karen Isabelle Soares, no terceiro artigo, procura analisar a varie-
dade linguistica observada na letra da cangdo “Gritos de liberdade!”, de um
grupo musical do Rio Grande do Sul. Seu trabalho, de cunho qualitativo,
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estd fundamentado em Goldstein (2008); Candido (2016); Treece (2000);
Zorzetto (2007); Favero (2018) e Marques (1997). Sua conclusédo é de
que os termos regionais representam uma mensagem histérica positiva.

No quarto artigo, Ricardo Tupiniquim Ramos apresenta seu estu-
do sobre processos de formacdo do Iéxico em omagua contemporaneo —
lingua indigena. Tendo em vista que ha pouquissimos falantes da lingua
que atémcomo L1, o trabalho desenvolvido representa uma contribuicdo
a tentativa de reavivamento linguistico.

No quinto artigo, Rafaele Menezes Galvdo e Juvanete Ferreira
Alves Brito problematizam o ensino de géneros textuais em sala de aula.
Partindo dos pressupostos tedricos de Bakhtin (1997), Costa-Hubes
(2008), Geraldi (1999), Ludke (1986), Marcuschi (2005/2008), Possenti
(1996), Santos et al (2007), Scheneuwly (2004) e Travaglia (2009), as
autoras analisam entrevistas realizadas com professores de Lingua Portu-
guesa do segundo segmento do Ensino Fundamental da rede pulblica de
ensino.

Roberto Arruda de Oliveira procura, no sexto artigo, demonstrar a
revolucdo no vernaculo, que ja principiara nos séc. XVI e XVI11, toma f6-
lego entre os oitocentistas. Mostra que as letras classicas continuam re-
nascendo e os classicos traduzidos e imitados. Uma renascenca que pro-
picia a escritores daquela época o aportuguesamento de muitas formas la-
tinas e neologismos, o que, segundo o autor, proporciona um enrigueci-
mento ainda maior do vernaculo.

Iraci Sartori dos Santos e Albina Pereira de Pinho Silva, no sétimo
artigo, discutem a urgéncia do letramento digital no Ensino Superior,
tendo como motivacdo a realidade observada no periodo de aulas remo-
tas. Sua pesquisa, desenvolvida no primeiro semestre do curso de Bacha-
rel em Direito, utilizando a estratégia de gamificacdo, aponta para a um
protagonismo estudantil potencializado pela metodologia ativa.

Wilder Kléber Fernandes de Santana e Ederson Luis Silveira, no
oitavo artigo, refletem sobre o discurso religioso a partir dos pressupos-
tos de Bakhtin (2006 [1979]; 2010 [1920-24]), Medviédev (2016 [1928])
e Voléchinov (2017 [1929]). O objetivo do trabalho é construir uma pos-
sibilidade de referencial que fundamente analises dialdgicas de material i-
dades nas quais o discurso religioso emerge.

Em seguida, no nono artigo, Nathally Regina Monteiro promove
uma analise dos mecanismos metaficcionais e intertextuais utilizados por

8 Rewista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./labr.2021.



José Eduardo Agualusa emsua obra O ano em que Zumbi tomou o Rio. A
autora observa a heranca colonialista no Brasil e em Angola presente na
obra do autor angolano, focalizando as lutas pela independéncia nas nar-
rativas, as caracteristicas gerais da literatura pés-colonial angolana e o
hibridismo cultural.

Em seguida, o ensaio de Weberson Fernandes Grizoste fomenta
uma reflexdo sobre o uso de materiais didaticos destinados a alunos de
estudos classicos para o ensino de latim na formagdo de professores de
Lingua Portuguesa. A critica do autor parte da ideia de que tais manuais
ndo contemplam as relagbes objetivas entres portugués e latim. Nesse
sentido, Weberson apresenta uma outra possibilidade de abordagem.

No décimo primeiro artigo, Erica Portas busca compreender a re-
lacdo entre performance e metafora gramatical partindo da andlise de o-
corréncias das oragdes relativas em noticias do site G1 sobre a politica e
a economia durante o governo da presidenta Dilma Rousseff. Sua hipote-
se é de que o emprego de subordinadas relativas no lugar de adverbiais
em contextos sociodiscursivos “imparciais” constitui um ato performati-
co. O trabalho se fundamenta na abordagem sociointeracionista e na
Gramatica Sistémico-Funcional.

Jademilson Borges Ventura e Nilson Roberto Novaes Alves, no
artigo décimo segundo, investigam o ensino de lingua estrangeira na his-
téria da politica linguistica no Brasil, a fim de entender o motivo pelo
qual o ensino de Espanhol é ofertado de forma optativa nas redes de en-
sino. O estudo de carater qualitativo busca demonstrar que a auséncia da
lingua espanhola na grade curricu lar causa prejuizos aos estudantes.

Mario Newman de Queiroz, no décimo terceiro artigo, apresenta
um novo olhar para a critica textual, a partir das novas possibilidades
emergentes com os meios digitais de producdo, edicdo e distribuicdo de
textos.

No décimo quarto artigo, Tania Benedita Fortunato Silva proble-
matiza praticas de ensino de professores do Ensino Fundamental Il. Seus
questionamentos se fundamentamem um livro didatico, cuja abordagem
privilegia a gramatica normativa repleta de nomenclaturas e semum di-
recionamento significativo para o estudante.

Danielle Reis Aradjo e Jodo Paulo da Silva Nascimento, no déci-
mo quinto artigo, integram Histdria e Literatura com o intuito de analisar
“O conto da ilha desconhecida”, de José Saramago. O objetivo do traba-
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Iho é perceber a maneira como a constru¢éo da personagem principal re-
vela aspectos da cultura portuguesa.

Depois desses quinze artigos, seguem trés resenhas: uma da obra
de BOTELHO, José Mario: Oralidade e Escrita sob a perspectiva do le-
tramento, publicada em 2012, escrita por Marcos de Jesus Santa Barbara;
outra da obra de MAGALHAES, |.; MARTINS, A. R.; RESENDE, V. de
M.: Analise de discurso critica: um método de pesquisa qualitativa, que
foi publicada em 2017, escrita por Lucimar Franga dos Santos Souza; e
a Ultima da obra de QUADROS, Ronice M. (2019). Libras, que foi pu-
blicado em 2019, escrita por Rogério Vicente Ferreira e Maressa Mendes
Martins.

Concluindo, o CiFEFiIL agradece pelas criticas que nos puder en-
viar sobre este nimero da Revista Philologus, visto que pretende produ-
zir um periddico cada vez melhor e mais interessante para o aperfeicoa-
mento da interagdo académica dos profissionais de linguistica e letras.

Aproveitamos para agradecer aos colegas que nos tém apoiado e
que vém contribuindo com seus artigos e resenhas, avaliagcdes e parece-
res, assimcomo vém indicando nosso periddico aos seus orientandos.

Lembramos que a nossa Revista Philologus recebeu uma avalia-
¢do muito boa (Estrato A3), que devera ser efetivada no préximo relatd-
rio dos Periddicos Qualis. Por isso, ampliamos o nimero de Conselhei-
ros, convidando Especialistas estrangeiros para a anélise e a avaliacdo de
artigos e resenhas que poderdo ser escritos também em inglés, espanhol,
francés e italiano. Contudo, continuaremos com a politica de oportunizar
aos estudantes e pesquisadores em geral o espago para publicarem seus
trabalhos, sendo que, no caso de alunos de graduacao, s6 podem ser acei-
tos os artigos assinados conjuntamente pelos respectivos orientadores.

Rio de Janeiro, 5 de maio de 2021.
Editor-Chefe da Revi¢ta Philologus
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ASINTAXE EM MAXIMINO MACIEL

Anderson Rodrigues Marins (UFF-UERJ)
profandermarins @hotmail.com

RESUMO

Para este estudo te e -se em mente que a Historiografia Linguistica inwestiga dico-
tomias como continuity ou discontinuity (KO ERNER, 1995) dos processos linguisti cos
prowenientes da relacio Lingua e Histdria, assim como permanecia ou ruptura dentro
de uma ordem tedrica ja produzida. Nao faltam, inclusiwe, os que modermamente ad-
vogam a favor da significativa influéncia do filélogo francés Arsene Darmesteter em
varios gramaticos brasileiros na virada do século XX, como, por exemplo, Eduardo
Carlos Pereira, Jodo Ribeiro, Alfredo Gomes e outros (CAVALIERE, 2000 ; MARINS,
2021). Em Maximino Maciel, ela fica patente em razéo do especial relevo atribuido a
semiologia. Baseamo-nos, ainda, em outros principios teéricos de Konrad Koemer
(1995) — contextualizagdo, imanéncia e adequacdo —, ao inestigar a visdo sintatica de
Maximino Maciel na Grammatica descriptiva (1914). Logo, tais principios serdo a base
tedrica para tratar da syntaxologia em Maciel (1914), que se encontra tripartida em
syntaxe relacional, syntaxe phraseologica e syntaxe literaria, das quais nos ocuparemos
exclusivamente da primeira.

Palavras-chawe:
Sintaxe. Maximino Maciel. Grammatica descriptiva (1914).

ABSTRACT

For this study, it was kept in mind that Linguistic Historiography inwestigates di-
chotomies such as continuity or discontinuity (KO ERNER, 1995) of linguistic processes
arising from the relation between Language and History, as well as remaining or
breaking within a theoretical order already produced. There is no lack of those who
mode mly advocate the significant influence of the French philologist Arséne Darmes-
teter in seeral Brazilian grammarians at the tum of the 20th century, such as, for ex-
ample, Eduardo Carlos Pereira, Jodo Ribeiro, Alfredo Gomes and others (CAVA-
LIERE, 2000; MARINS, 2021). In Maximino Maciel, it is evident due to the special
emphasis attributed to semiology. We also based on other theoretical principles of
Konrad Koemer (1995) — Contextualization, Immanence and Adequation —, when in-
vestigating Maximino Maciel’s syntactic vision in Grammatica descriptiva (1914).
Therefore, these principles will be the theoretical basis for dealing with syntaxology in
Maciel (1914), which s tripartite in relational syntax, phraseological syntax and literary
syntax, of which we will deal exclusively with the first.

Keywords:
Syntax. Maximino Maciel. Grammatica descriptiva (1914).

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 11


mailto:profandermarins@hotmail.com

Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes %Weﬁiga[ﬁ&w@
1. Maximino Maciel e a particdo dos estudos gramaticais

A escolha por uma obra pautada na corrente cientifica (histdrico-
-comparativa) da-se pela real importancia que tal método de investigacéo
promoveu no estudo do vernéculo, do fato gramatical.

Consonante a tal visdo metodoldgica, Maximino de Aradjo Maci-
el, grande expoente do pensamento positivista do século XIX, mediante
firme detalhismo na organizagdo e divisdo da gramatica, partidario de i-
deias claras e procedimentos rigorosos, divulga entre nés proficuas orien-
tagdes fornecidas pela cientificidade dos estudos linguisticos em sua
Grammatica descriptiva, ‘“baseada nas doutrinas modernas”. Quanto a
influéncia doutrinéria assegura:

Apesar, porém, do grande numero de obras citadas, parece-nos que se ndo
perdeu a nossa individualidade nesse compendio, porque & doutrina assi-
milada juntdmos as nossas observagdes proprias, como verdo 0s compe-
tentes [sic]. (MACIEL, 1914, prélogo)

Com efeito, 0 estudo de Maciel figura, conforme proposta do emi-
nente Prof. Dr. Ricardo Cavaliere (2002), na fase fundadora (1881 a
1920) do periodo cientifico dos estudos gramaticais brasileiros, momento
em que se percebe especial preocupacéo com a descricdo do portugués
contemporaneo. Assim é que, ante as novas tendéncias da época, parece
inequivoco alegar que nosso autor ndo foge a regra ao mostrar-se incli-
nado a derivar, ipso facto, por rota distinta dos modelos anteriores, mar-
cados pelas propostas da graméatica filoséfica.

Categoricamente, o mestre sergipano (MACIEL, 1914, prélogo)
adverte: “baseando-nos nas doutrinas modernas, concorremos de algum
modo para romper com a velha tradicdo, quebrando os antigos moldes
em que se vasava a grammaticographia”.

Atentese para a significativa influéncia do filologo francés
Arséne Darmesteter em varios gramaticos brasileiros na virada do século
XX, como, por exemplo, Eduardo Carlos Pereira, Jodo Ribeiro, Alfredo
Gomes e outros (CAVALIERE, 2000; MARINS, 2021). Em Maximino
Maciel, ela fica patente em razdo do especial relevo atribuido a semiolo-
gia:

A diviso tripartita da generalidade dos grammaticographos — em phono-
logia, lexiologia e syntaxilogia — ndo tem maisrazdo de ser, depois que 0
estudo da significacdo se individualizou, constituindo por si um ramo de-

finido, maxime com os estudos de Darmesteter que usa do termo seman-
tica para designar a theoria logica da significagdo. (MACIEL, 1914, p. 3)
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Considere-se que os primeiros acordes do estudo das significacdes
soam por volta de 1825, quando o latinista alemdo K. Reisig inclui a
‘semasiologia’ ao lado da etimologia e da gramatica. Para ele, ‘semasio-
logia’ representaria uma disciplina nova, histérica, que estudaria os prin-
cipios que norteiam a evolugéo do significado das palavras.

A partir de 1886, Hermann Paul inseri na segunda edi¢cdo de uma
das mais relevantes obras da escola neogramatica, Principios fundamen-
tais da historia da lingua (Prinzipien der Sprachgeschichte), um capitulo
sobre a significacdo das palavras e sua evolugdo. Destarte, o termo se-
méantica generalizar-se-ia, na linguistica ocidental, para designar a cién-
cia das significagbes. Foi amplamente difundido, com a publicagdo, em
1887, do livro de Darmesteter: A vida das palavras estudadas em suas
significacfes e, em 1897, do trabalho de Michel Bréal: Ensaio de seman-
tica: ciéncia das significacdes. Em portugués, no Brasil, ocorre pela pri-
meira vez em Nogdes de semantica, de Manuel Pacheco da Silva Junior
(cf. MARQUES, 1990, p. 32-3) e, posteriormente, em Meios de expres-
sdo e alteracdes seménticas, de Manoel Said Ali.

Nas gramaticas, o trabalho de Maximino Maciel constitui um e-
xemplo significativo do bom agasalho que se deu ao estudo das signifi-
cacdes Iéxicas. Nosso autor figura como o pioneiro a sistematiza-lo den-
tro do plano sinético da gramatica.

Envolvido com a precisa particdo dos estudos gramaticais Maciel
assevera que:

A grammatica estuda as palavras de uma lingua sob as suas quatro moda-
lidades, isto é como som, como organisno, como funccdo e como signal;
e assim se deve dividir em phonologia, lexiologia, syntaxilogia e semio-
logia [sic]. (MACIEL, 1914, p. 3)

Figura 1:Plano sinético da Gramatica descritiva, de Maximino Maciel (1914).
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E dessa forma garante inconciliagdo frente algumas posturas se-
guidas:

A maior parte dos grammaticos e professores seguem a divisdo da gram-

matica em morphologia e syntaxilogia, de accordo com o que estatuiuo

prof. Julio Ribeiro, a quem n&o damos razdo neste ponto e por isso persis-

timos na nossa divisdo, conforme 0 nos plano synoptico [sic]. (MACI-
EL, 1914, p.4)

Inclinado a um detalhismo, por vezes, exaustivo, nosso autor ela-
bora seu plano sindtico desenvolvendo uma versdo mais pormenorizada
do que, por exemplo, a de Julio Ribeiro em sua Grammatica portugueza
(1911), como se pode comparar conforme o plano sinético de Ribeiro a
sequir:

Figura 2:Plano sinético da Gramatica portuguesa, de Julio Ribeiro (1911).

fonética
fonologia prosdédia
ortografia
lexiologia
R taxeonomia
morfologia kampenomia
etimologia
) —
léxica
regras de
sintaxe

Sobre a proposta de Maciel (1914), Cavaliere (2000) diz que:

Esse descritivismo pormenorizado tinha, além do fim 6bvio de levar as ul-
timas consequéncias o principio do experimentalismo indutivo, outro
mais pragmético: o trabalho de Maciel entrava no mercado para figurar
entre 0s compéndios mais usados nas classes de Lingua Portuguesa (CA-
VALIERE, 2000, p. 57)

Nesse sentido, a busca por uma obra suscetivel de aplicagdo prati-
ca revela uma das preocupacdes do autor quanto a elaboracdo do Plano
Sinédtico. Especialmente no que tange a questdo didatica, um quadro re-
sumitivo poderia, talvez, colaborar para uma melhor fixacdo da matéria.
No entanto, o proprio autor da Grammatica descriptiva admite certa difi-
culdade de aplicagdo de sua obra em sala de aula, devido seu maior co m-
promisso com a descri¢do do fato linguistico do que com o ensino da lin-
gua patria nas escolas. Por isso, em prefacio, Maciel (1914) declara:
“Bem sabemos que, para os que se iniciam na aprendizagem, é pesada a
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nossa Grammatica e até inconveniente, desde que ao alunno ndo prescre-
va e limite o professor o que temde ser estudado [sic]”.

2. Asyntaxologia na Grammatica descriptiva

Questdo peculiar que cumpre destacar inicialmente reside na es-
pecial atencdo atribuida a sintaxe, na qual pde as anélises sob a égide de
“exemplos selectos, hauridos aos principaes escriptores que se nos afigu-
rou poderem servir de normas & syntaxe da lingua [sic]” (MACIEL,
1914, prologo).

Nao obstante ser de larga aplicagdo na linguistica descritiva, Ma-
ciel opunha-se ao uso de testemunhos préprios como exemplos dos fatos
linguisticos expostos. A bem da clareza, o comprometimento de Maciel
com suas fontes bibliogréficas leva-o a tragar um seguro painel das influ-
éncias estrangeiras na gramatica brasileira, encontradas no rodapé de ca-
da pagina, onde faz referéncia aquelas que consultou.

Para 0 mestre sergipano, syntaxologia “¢ o tratado das palavras,
consideradas collectivamente, isto é, nas suas diversas funcgdes ou rela-
¢Oes logicas [sic]” (MACIEL, 1914, p. 253) e merece ser dividida em
syntaxe relacional, syntaxe phraseoldgica e syntaxe literaria. A syntaxe
relacional, seguramente, confere significativa dedicacdo ao estudo das
fungdes, em detrimento do que haviam feito Pacheco da Silva e Lameira
de Andrade e Julio Ribeiro, que se detinhamao das relacdes.

Segundo Konrad Koerner (1995), ha trés principios tedricos que
sdo bésicos para a praxe historiografica e seguem como premissas inarre-
daveis, a saber: principio da contextualizagdo, principio da imanéncia e
o0 principio da adequacéo.

A luz do principio da contextualizagdo (KOERNER, 1995) — o
estabelecimento do clima de opinido do periodo — pode-se avaliar que na
segunda metade do século XIX as ideias de Marx, Darwin e Freud aviva-
vam a ciéncia e a filosofia quanto aos estudos referentes a natureza e
evolucdo numa corrente batizada Naturalis mo.

Considere-se ainda, conforme Sevcenko (2003), que

As décadas situadas em tomo da transicéo dos séculos XIX e XX assina-
laram mudancas drésticas em todos os setores da vida brasileira. (...) Os
fendbmenos historicos % reproduziram no campo das letras, insinuando
modbs originais de observar, sentir, compreender, nomear e exprimir.
(SEVCENKO, 2003, p. 286)
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Confronte-se tal fato com a definicdo de Maximino Maciel quan-
do declara que “syntaxe relacional é o tratado das funcgdes e relagdes das
palavras, isto ¢, da sua concordancia e posi¢cdo no organismo da propos i-
¢do simples” e “func¢do o papel que na proposi¢do exerce a palavra, co-
mo resultado syntactico das suas relagdes [sic]” (p. 253).

Essa atitude revela, a fortiori, o liame do autor a vertente natura-
lista da lingua: funcdes, assim como nos seres vivos cada 6rgéo realiza
uma funcéo especifica no todo. Some-se, ademais, a insergdo de expres-
sBes como 6rgéo, organismo (FAVERO, 2006).

Segundo Maciel (1914):

Seis sdo as funcgdes das palavras ou expressdes no organismo da proposi-
cdo, a saber:

A) Funccdo subjectiva,

B) Funcgdo predicativa,

C) Funccdo attributiva,

D) Funcgdo objectiva,

E) Funcgdo vocativa,

F) Funcgdo adverbial.

As duas primeiras sd fundamentaes, pois a ellas se reduz a proposigéo no
seu menor desenvolvimento, e as demais sdo accessorias, pois apparecem
apenas para modificar e desenvolver, ora o sujeito, ora o predicado [sic].
(MACIEL, 1914, p. 254)

Levando-se em conta o0 que propfe Koerner (1995) acerca do
principio da imanéncia — o quadro geral da teoria sob investigacdo, bem
como a terminologia usada no texto devem ser definidos internamente e
ndo com referéncia a doutrina linguistica moderna —, busca-se conhecer a
terminologia linguistica da época tomada para estudo a fim de ndo trans-
portar para o passado 0s termos atuais. Assim é que, em sintese, no tra-
tado das fungdes sintaticas de Maciel, vislumbra-se a fungéo subjetiva —
a da palavra ou expressdo quando em papel de sujeito —, funcéo predica-
tiva — quando em papel de predicado —, funcéo atributiva — em papel de
adjunto atributivo —, funcéo objetiva — palavra ou expressdo a qual se
transmite a a¢do do verbo de predicacdo incompleta —, fungdo vocativa —
a que indica a pessoa ou coisa a que nos dirigimos — e funcéo adverbial —
a que, mediante uma circunstancia, modifica o verbo, o adjetivo ou outro
advérbio.

Sob a égide do principio da adequacdo (KOERNER, 1995) —
aproximagdes modernas do vocabulario técnico e uma estrutura
conceitual que permita uma melhor apreciacdo de uma dada obra,
conceito ou teoria —, poder-se-ia sinonimizar o termo fundamentais, utili-
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zado por Maciel ao referir-se as duas primeiras fungdes, com essenciais;
pois é notério que a oragdo, de modo geral, se comp&e de dois termos —
sujeito e predicado — chamados, hoje, essenciais. Em relacdo as demais
fungdes, chamadas acessorias, elas modificam e completam o sentido do
nucleo, ou seja, 0 elemento do sintagma, como um nome, um verbo, um
adjetivo, que determina o carater nominal, verbal ou adjetival da constru-
¢do. No nucleo também reside o termo de maior importancia que definira
a concordancia da construgéo.

Ordinariamente, 0 que se nos apresenta sdo palavras ou expres-
sbes desempenhando o que tradicionalmente conhecemos por sujeito,
predicado, adjunto adnominal, objeto direto ou indireto, vocativo e ad-
junto adverbial. Por certo, séo classificadas mediante o papel que podem
desempenhar, 0 que, a rigor, esta vinculado ao seu potencial funcional
(PERINI, 2006).

Portanto, a funcdo das palavras ou expressdes é definida em virtu-
de do contexto e de suas devidas relagbes sintagmaticas. Deste modo é
que, a0 mudar-se o0 contexto, um sintagma nominal que exercia o papel
de sujeito pode exercer a de objeto direto ou complemento de preposigéo.
Considere-se, pois, que 0s trés casos tém a peculiar caracteristica de se-
rem utilizados como referencial, designando um ser ou uma coisa qual-
quer. Em paralelo, no trabalho de Maciel correspondem ao predicado da
gramatica tradicional aqueles que figuram como sintagma verbal. E como
modificadores de um nominal, aqueles que possuem propriedades trad i-
cionalmente atribuidas aos adjuntos adnominais (ou sintagma adjetival),
assim como denotadores de circunstancias, aqueles que se comportam
como adjunto adverbial (ou sintagma adverbial).

No tocante a funcdo vocativa, revelada como expressao de nature-
za exclamativa, o mestre sergipano confere ao sintagma nominal (o qual
pode ser representado por substantivo ou pronome, admitindo presenca
de expansdes como adjuntos adnominais, oragdes adjetivas) o poder de,
como ja referido, indicar a pessoa ou coisa a que nos dirigimos.

Com efeito, pelo seu desligamento da estrutura argumental da o-
racdo, 0 vocativo representa, por si sé, uma frase exclamativa a parte ou
um fragmento de oracdo, a semelhanca das interjeicbes (BECHARA,
2019). Veja-se, por fim, que Maximino Maciel, ordinariamente bem su-
cedido na descricdo criteriosa dos fatos linguisticos, assevera que fungéo
vocativa é a palavra ou expressdo posta interjectivamente na proposicao
(MACIEL, 1914, p. 260).
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3. Parafinalizar

E de conhecimento geral que o século XIX foi um periodo de
grandes acontecimentos no cenario politico, econdmico e ideoldgico em
um Brasil recém republicano, que lutava para fundar sua nova identida-
de: a identidade nacional, fator de extrema importante para o surgimento
de muitas obras de carater nacional (cf. MARINS, 2021).

Poder-se-ia, pois, afirmar que muitas acepcGes gramaticais hodi-
ernas provém das graméticas de inestimivel representacéo naquele frutu-
0s0 século. De maneira especial, podemos citar as de Jodo Ribeiro, Julio
Ribeiro, Ernesto Carneiro Ribeiro, Maximino Maciel, Eduardo Carlos
Pereira e Hemetério dos Santos, entre outros.

Assim é que, notavelmente, apreende-se que a consolidagdo dos
fundamentos sintaticos da moderna gramatica brasileira, nos moldes em
que até hoje se organizam, deve-se ao contributo de gramaticos como
Maximino de Araljo Maciel, o qual, in illo tempore, tratou a fundo os fa-
tos atinentes ao estudo da lingua vernacula. E semelhante & esperanca
que nos fica enquanto estudiosos, pesquisadores e intelectuais de modo
geral, assim revela: Restar-nos-a sempre o lenitivo, o incentivo de haver
concorrido para a diffusdo de luzes em nossa Patria (MACIEL, 1914,
prélogo).
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RESUMO

O objetivo deste artigo é realizar uma analise dos elementos géticos existentes na
obra “O Arco de Sant’Ana”, de Almeida Garrett. Pretende-se definir a literatura
gética com énfase em suas especificidades, tragos e dimensdo dentro da literatura, a
partir de imersdo nas figuras histdricas narradas na obra. Serdo apresentadas
também as caracteristicas desse estilo, a partir de uma visdo romanesca mesclada com
seus contelidos e dinamicas. Para realizar o estudo, optou-se por desenvolver uma
pesquisa bibliografica baseada em pressupostos tedricos de Battaille (1997), Botting
(1996), Ceserani (2006) e outros. Os resultados demonstraram que a obra “O arco de
Sant’Ana” traz elementos goticos gque se associam as personagens e a seus monstros,
retratados pelo lado obscuro do ser humano. Tais elementos surgem no enredo por
meio do horror em seu panorama historico, pela luta entre o bem e o mal e pelo medo
constantemente apresentado a partir da figura da personagem da Bruxa de Gaia e do
monstro descrito pelo bispo. Ademais, “O Arco de Sant’Ana” traga um panorama
histérico e politico, cuja producdo literaria se mescla com elementos goticos, embora o
escritor admita que tal direcionamento de alguns autores para esse estilo ficcional
representaria uma forma de desapego as necessarias regras de costumes culturais da
sociedade.

Palavras-chawe:
Figuras Historicas. Literatura Gotica. Tragos Culturais.

ABSTRACT

Analysis of gothic elements in the Arch of Sant’Ana, by Almeida Garrett. The
purpose of this article is to carry out an analysis of the Gothic elements existing in the
work “O Arco de Sant’Ana”, by Almeida Garrett. It is intended to define the Gothic
literature bringing its specificities, features and dimension within the literature, from
immersion in the historical figures narrated in the work, presenting the characte ristics
from a Romanesque vision mixed with contents and dynamics of the Gothic style.
To carry out the study, it was decided to dewelop a hibliographic research based on
theoretical assumptions of authors like Battaille (1997), Botting (1996), Ceserani
(2006) and others. The results showed that the work “O Arco de Sant’Ana” brings
Gothic elements that are associated in the narrative with the characters and their
monsters, represented by the dark side of the human being. So the work has Gothic
elements represented by the struggle between good and evil.

Keywords:
Cultural traits. Gothic literature. Historical characters.
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1. Introducéo

A literatura gotica é uma vertente que representa 0 Romantis mo mais
direcionado ao mistério e ao lado obscuro. Trata, sobretudo, de temas
que contradizem costumes, tradi¢Oes e cultura de uma dada sociedade.
No estilo gético, as obras se revestem de um olhar exterminador para
cultura vigente, ou seja, € um movimento de contracultura cujos temas de
maior expressdo sdo a morte, o satanismo, a loucura, a insanidade e os
sentimentos que afloram de forma irracional e dizem respeito & maldade
humana. Tal literatura representa o duplo, que traz a sensacdo de o ser
humano possuir, dentro de si, a sombra do mal (CESERANI, 2006).

“O Arco de Sant’Ana”, de Almeida Garrett, traz cenas de expresséo
da literatura gdtica quando se apresentam situagdes envolvendo a
personagem Bispo do Porto, a qual simboliza o mistério, o temor e a
personificacdo da maldade. Uma reflexdo tipicase reflete em uma espécie
de inconstancia artistica,que permeia a obra “O Arco de Sant’Ana” no
que concerne a sedugdo pelo gético.

Embora Almeida Garrett pense que o g6tico representa, na
verdade, um modismo da Renascenga, que se apropria especialmente da
arquitetura e da literatura, isso é considerado um retrocesso. Para ele, era
uma forma de se fazer uma literatura escapista. No entanto, Garrett
escreve “O Arco de Sant’Ana” com muitas caracteristicas interessantes
do estilo gotico.

Em relagdo a critica de Garrett aos seus contemporaneos acerca do
gosto pelo gético na literatura, especialmente segundo o escritor
influenciado pelas literaturas de Walter Scott, escocés considerado o
criador do género literario romance, Almeida insinua que a literatura
gotica incitaria revoltas, como a que ele proprio descreve em “O Arco de
Sant’Ana”. E 0 caso da personagem Vasco que se coloca contra as
oligarquias locais diante das injusticas sociais.

“O Arco de Sant’Ana” é um romance histdrico, cujo enredo se
desenrola no século XIV, a sombra do arco do mesmo nome, na rua de
Santana, no velho Porto. Tudo acontece no tempo em que o bispo do
Porto era rei e senhor do seu feudo. Esse homem, apds uma tentativa de
seducdo da jovem mdeAninhas, mandou Péro Cdo, chefe da guarda, rap-
ta-la. Nesse momento, seu marido, Afonso, encontravase ausente.

Gertrudes, vizinha e amiga de Aninhas, mandou seu amado buscar
auxilio junto ao rei D. Pedro. Gertrudes era namorada do protegido do
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bispo, o jovem estudante Vasco. Assim, ele se dirige & Gaia, onde esta a
bruxa Guiomar, a qual descobre — posteriormente — ser sua propria mae.
Ela o concebeu numa noite de ma memoria em que fora abusada pelo
atual bispo, entdo cavaleiro que havia sido ferido na guerra civil,
recolhido e tratado pelo pai da judia Guiomar, o fisico Abrado Zacuto.

O povo, revoltado, cerca o paco episcopal para exigir a libertacéo
de Aninhas. A frente dos contendores, Vasco, o jovem que luta pelas
causas do povo, descobre que o bispo malvado é o seu progenitor. O rei
surge do meio da multiddo para impor a sua justica e, com o chicote,
expulsa do reino o indigno bispo. Péro Cdo foi encontrado enforcado
numa estéril figueira. No fim, D. Pedro apadrinhou o casamento de
Vasco e Certrudes. Afonso regressou a casa e prometeu ndo mais deixar
sozinha a bela Aninhas.

Ha em toda a narrativa um cenario decadente, com edificios
misteriosos, uma donzela emangustia, emocdes e sentimentos profundos,
a presenca do heréi e da loucura, personagens que nos remetem a
maldade e a outras caracteristicas tipicas da literatura gotica.

Diante disso, busca-se demonstrar que a cultura do tempo de
Garret estd com grande fulgor associada a literatura romantica da época,
no que diz respeito ao gosto pelo romantico que pode, algumas vezes,
delinear-se por caminhos marcados por um destino cheio de
controvérsias trazendo a tona a maldade humana e o duplo psicol6gico
simbolizados pelo lado obscuro do ser humano, alémdo lado sociavel.

A obra surge a partir de investimento de tempo, dedicacdo e
disciplina por parte de Almeida Garrett, que passa, a0 mesmo tempo, por
um processo criativo e artistico. Trata-se de uma investigacdo que
indaga, na obra, a presenca de elementos géticos. Apresenta-se, como
interpretacdo, a légica de David Gilmore® sobre Monsters: evil beings,
mythical beasts, and all manners of imaginary terrors, que representa
como criagdo humana tudo o que é terrivel e que se trava na mente
humana, de onde decorrem as fantasias, os mitos, o folclore e os rituais
primitivos que possuemumelo que se liga as situagdes grotescas, emque
se imagina que o mal seria representado por algo imenso e gigantesco
que intimida os mais fracos pelo medo.

! David D. Gilmore éprofessor de antropologia na Universidade Estadual de Nova York,
Stony Brook. Ele éo autor de vérios livros, incluindo Monsters: Evil Beings, Mythical Be-
asts e All Manner of Imaginary Terrors.
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Também se observa no artigo as ideias de Pierucci (2013), para
quem a percepc¢do sobre os monstros na concepgdo moderna se distingue
da relagdo compreendida nos tempos histéricos antigo e medieval.
Segundo o estudioso, existe uma diferenciacdo que deve ser considerada
na Antiguidade e na Idade Média, pois ndo havia, nessas épocas, a nogdo
de um mundo desencantado, ou seja, ndo ha, em tais periodos, uma
queda dos deuses e ou das divindades.

Fred Botting?, em seu artigo “Excesso e transgresséo géticos”,
demonstra que o gético na literatura nasce do desejo de derrubar os valo-
res, na medida em que transgride a representacdo do que foi construido
socialmente e se impBe contra quem tem a coragem de impetrar ameagas
perceptiveis a esses valores.

Dessa maneira, 0 artigo pretende compreender 0s mecanis mos da
producdo, elucidar os caminhos seguidos pelo escritor, entender as
personagens do livro e os tragos da literatura goética que possibilitam a
percepgédo de umcaminho percorrido pelo literata.

No processo de criacdo literdria,0 escritor deixa marcas dos
elementos géticos, tanto pelo foco centralizado, pela compreensdo do
processo de criagdo artistica de modo que a construcdo intelectual, como
narrativa constituida, determine um prototexto que expressa uma
interpretagdo propriamente dita de elementos goticos associados ao
romance.

Dessa forma, “O Arco de Sant’Ana” é um empreendimento
intelectual que tem grande intensidade em termos de carater analitico
sobre a obra, pois se tema percepcdo de umensaio g6tico que compde 0s
diversos momentos do processo criativo.

Nesse caso, no artigo, foi necessario estabelecer um instrumento
tedrico para direcionar a anélise da narrativa da obra. Para isso, optouse
por analisar os tragos goticos a partir das seguintes personagens: a Bruxa
de Gaia e o padre, assim como propor explicacdes relativas ao processo
criativo.

A problemética do estudo aponta a seguinte questdo: existem
elementos g6ticos na obra “O Arco de Sant’Ana”, de Almeida Garrett?

2 Fred Botting é professor de literatura inglesa e redagéo criativa na Kingston University, no
Reino Unido. Ele escreveu extensivamente sobre ficgOes géticas e sobre teoria, cinemae
formas culturais.
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Para responder a questdo, buscou-se realizar uma pesquisa
bibliogréafica, trazendo, como fonte, a obra do autor e outros trabalhos:
artigos e autores especializados sobre o tema.

Justifica-se a escolha do tema com base no pressuposto de que
Almeida Garrett, em sua criagdo artistica, realizou a juncdo do estilo
romantico e do estilo gético em elementos que necessitam ser analisados
como um contexto de seu tempo e da cultura nacional. Apesar do gosto
romantico como atitude convencional,mostrou-se,a0 mesmo tempo,
impavido ao demonstrar elementos da literatura gotica como uma espécie
de apologia de autenticidade que acrescentou a obra uma dimensdo maior
em termos de criagdo artistica.

2. Elementos géticos em “O arco de Sant’Ana”, de Almeida Garrett
A

Imeida Garrett inicia 0o romance criticando duramente o poder
eclesiastico. Em termos histéricos, a obra foi escrita no ano de 1832,
quando o autor lutava contra um regime absolutista autoritario. Vivia-se
um momento de tensdo, de violéncia, de repressdo aos liberais, de modo
que uma oligarquia eclesiastica representava o temor observado na obra:

El-rei D. Pedro, roubar o povo!

— E o bispo que ele quer defraudar, mas é o povo quem o paga. Entre
senhores, a disputa sempre é sobre quem ha de receber; pagar nunca é
nenhum deles, sendo s6 o povo.

— Ah! E querem que me eu enrede em suas disputas! Que nos destruamos
por suas questdes! Que me importa a mim?...

— Importa-me a mim. Faremos como eles: cobriremos com a capa
publico interesse 0 nosso privado empenho. Ekrei invoca a liberdade do
povo, e sd0 as suas proprias ganancias que granjeia. O povo invoca o
nome do principe, mas ndo é sendo o amor do lucro que o move. Nés
invocaremos tudo o que eles quiserem, contanto que me vingue que seja
atroz e infame o castigo desse malvado... (GARRETT, 2004, p. 89)

Fica claro que, no romance, existe um grande temor com relagdo
ao Bispo, cujo poder se refere a uma espécie de mal, algo que pode trazer
aruina para a vila, diante de tantas excomunhdes ocorridas.

“O Arco de Sant’Ana” revela cenas especificas de processos
narrativos ou uma sequéncia de fatos narrados e apresentados em um
romance de aspectos melodramaticos, representados pela figura do
cavaleiro, o herdi romantico, Vasco.
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Na obra, o her6i Vasco procura conversar com a Bruxa de Gaia,
uma mulher marginalizada pela sociedade e, a0 mesmo tempo, temida,
pois traz a percepgdo da cidade a nogdo de mal. A Bruxa quase fora
queimada em um processo inquisitorial, tendo sido salva pela intercess&o
de Paio Guterres.

Vasco passa a conhecer a histéria de vida da Bruxa de Gaia em
pormenores. A narrativa trata do estupro realizado por um cavaleiro
ferido em batalha que fora acolhido pelo pai de Guiomar dentro da casa.
A filha fugiu com vergonha de contar ao pai a desgraga que se abatera
sobre ela, tendo ficado gravida de um menino.

Vasco fica sabendo que a mulher estuprada, na verdade,é
Guiomar, que um dia se chamou Ester e que ele seria o fruto desse
estupro. Como se observa, a identidade da Bruxa de Gaia vai sendo
(re)construida ao longo da narrativa. Se pensarmos no termo “Gaia”, re-
presenta, no imaginario ocidental, a Mae-Terra, “que gera formas vivas,
tirando-as de sua prépria substancia” (JULIEN, 2002, p. 158). E ela
gerou o caudilho que libertard o povo da opressdo, do medo.A base do
romance tem uma evolu¢do que apresenta diferentes elementos e
caracterizacdo em que enquadram técnicas de dramaturgia expressas no
narrador.

A narrativa enfoca o perfil de um romance, a partir de uma obra
essencialmente narrativa que se apresenta em uma tendéncia ao enfoque
hermenéutico associado a reconstituicdo do contexto histérico e social
em dois volumes de Almeida Garrett, publicados entre os anos de 1845 e
1850. A histéria se delineiaa partir de uma espécie de anedota curiosa
que ocorre a margem dos eventos que se desenvolvem na histéria e que
permitemum dialogo como processo discursivo constituido.

No entanto, o que mais chama a atencdo no romance se
caracteriza pelos seus elementos que conferem uma grande densidade
psicolégica as personagens que possuem duplos psicolégicos.

O g6tico se produz de uma contracultura abastecida pelo tema da
morte, dos sonhos, do satanismo, da insanidade, dotado de um
psicolégico nada saudavel das personagens. Dentro da literatura gotica, a
parte mais sombria esta representada pela morte e pela loucura. Portanto,
esse tipo de literatura traz muitos aspectos do subjetivo humano, aspectos
autobiogréficos conhecidos como literatura fantéstica.
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As obras goticas literdrias expressam uma narrativa cheia de
pessimismo, além de também trazer uma capacidade de adentrar para o
mundo metafisico, partindo de visdes de mundo das personagens e ndo
das personagens e suas vivéncias no mundo em que habitam fantasias e
monstros, que convivem no imaginario coletivo em contraste com o bem
e a paz celestial dos céus.

No romance “O Arco de Sant’Ana”, evidencia-se uma completa
distopia, em que predomina, no espaco vivenciado, o medo arcaico,
como se define, na historia natural, a visdo do homem para visualizar o
mal, a certeza de que existem desafios diante de situacdes em que os
coloca de frente com seus medos. Para Claeys®, o fio condutor da
distopia seria pensar um lugar (mundo, pais, estado, regido, continente
etc.)ruimpara determinado grupo, no sentido de este estar
invariavelmente ameacado, cacado, proibido, oprimido, culminando em
possibilidades correntes de morte/exterminio, sendo a ténica o medo e a
desconfianga — algo normalmente provocado por um regime politico
(CLAEYS, 2017). Na obra, o povo portuense é explorado e oprimindo
pelo bispo tirano.

Nessa obra de Garrett, torna-se evidente o temor que a vila tinha
da Bruxa de Gaia, o temor que Guiomar tinha do padre, seu estuprador, o
medo que o heréi Vasco apresentava das oligarquias e do que elas
podiam representar.

Na visdo dessas personagens, o mal pode incorporar e trazer o
medo, a submissdo pela tortura e a morte, por isso temiam a noite, pois
era 0 momento propicio para o mal se liberar, o efeito dos males que o
diabo pudesse causar em suas vidas. Temiam deixar a seguranca da vila
para ambientes mais longinquos e escuros. Aqui, fala-se de um monstro,
ao citar o caso da descoberta do pai de Vasco:

Para que querestu sabe-lo, 0 nome de teu pai? Os meus labios ndo podem
proferi-lo: estdo selados por um juramento terrivel, filho!l... Assim era,
como te dizem: nobre, rico, poderoso, senhor e cavaleiro era teu pai...
Porém foi maispoderoso que ele o bispo, a sua ambigéo, a sua maldade.
Ela me fez a desgragada que estas vendo; da opuléncia e da grandeza me
precipitou na miséria e na ignominia. Teu bergo de ouro foi enbalado no
oprobrio e na infamia. T ua infancia téo bela de que eundo gozei... Ah! De
que me privaram com indignas ameagas e temores — foi entregue a
estranhos... E eu consenti, meu Deus! Eu quase que agradeci a0 monstro

® Professor de Higtéria do Pensamento Politico na Universidade de Londres, publicou reco-
nhecidos livros/articos sobre, por exemplo, a ideia de utopia (tendo sido premiado por seu
trabalho), a respeito da Revolugdo Francesae do Socialismo.
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que te arrancasse de meus bracos; tal foi a sua aleivosia, tais os medos
que me meteu! Levaram-te, deram-te a frades e a clérigos para viveresem
obscura dependéncia, tu, aonde devias mandar e ser senhor, e... Guiomar
tinha ferido a corda sensivel no coracdo do filho. A ambigdo, que estava
no fundo, ferveu e transbordou... (GARRETT, 1997, p. 90)

Na obra, estd evidente todo um conjunto de distopias
representadas pelo medo do monstro, do desconhecido, da prisdo da
mente humana em relacdo as ameacas:

E os caldeireiros batiam nos arames edridentes seu infemal rebate. A
algazarra, a vozeria, as risadas ferozes e descompodtas, a alegria terrivel
da multiddo que se prepara para o festim da carnagem... O profundo
revolver das tremendas iras populares, formava tudo medonha
consonancia: era uma sequéncia infemal cantada pelas vozes discordantes
dos demdnios... (GARRETT, 1997, p. 47)

Percebe-se, portanto, uma correlagdo direta da empreitada
revoltosa com a percepcao de que essa faganha era “coisa dos infernos”.
Entrecruzam-se o mal humano e o religioso, desferindo-se o que eles
condenavam como transgressdo social, desintegracdo mental e corrupgéo
espiritual.

Os elementos géticos na obra sdo demonstrados pela transgresséo
e ansiedade sobre limites em derrubar as injusticas sociais das
oligarquias contra o0 povo, trazendo, assim, uma grande ambivaléncia de
emocdes e medos. Tais elementos se expressam na figura da donzela
estuprada por umcavaleiro machucado pela guerra.

H4&, na obra, um cenario meio medieval, a donzela é sequestrada e
assediada pelo Bispo da cidade. Esse homem é caracterizado como
malvado, cruel. H& uma psicologia do terror que a figura do bispo exerce.
A bruxa de Gaia é vista como louca, ela s6 aparece anoite porque ela nao
quer ser reconhecida.

E notdrio, no campo da literatura gotica, portanto, que o duplo
psicolégico remete as mudancas no paradigma a partir de questbes
inquietantes que tratam da maldade humana, do mistério, da falta de
escripulos do ser humano em sua origem. Essa é a verdadeira identidade
na obra.

Mas desde o primeiro dia que, pequenino ainda, fora a escola de Paio
Guterres, o bom arcediago de Oliveira, lhe aparecera essa velha, e o
acariciara, e lhe dera sempre bonitos, prendas, quando ele queria e
desejava, recomendando-lhe muito o segredo, que o rapaz guardava de
todos escrupulosamente. Queria muito a velha, mas tinha medo e terror
dela a0 mesmo tempo, porque ela tinha fama de bruxa, era a “Bruxa
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Gaia” que todos lhe chamavam: o nome de Guiomar, se esse era 0 seu
deveras, até poucos Iho sabiam. Sua mae sera, sua mée é; ndo o duvida
pois j& agora. Fizeram-lhe sempre mistério de seu nascimento os que o
criaram; mais facil Ihe foi portanto, aceitar esta explicagéo que achava eco
nas simpatias de suaalma, na poderosa voz de seu sangue... Sangue que é
judeu... Todos os preconceitos da educacéo se lhe rebelavam com aideia
E sofre, e pesa-lhe da m& que achou... Mas ela quer-he, ela ama-o
tanto! Ela é téo feliz de Ihe chamar filho! (GARRETT, 1997, p. 87)

O temor que o jovem tinha da Bruxa se apresentava como um
temor infantil, desses que as criancas criam em seu imaginério,
alimentados pelos pais com o objetivo de obter obediéncia pelo medo.
Trata-se também da nocdo de mistério, da narrativa carregada de
suspense.

Vale ressaltar, também, a existéncia da dualidade, de onde ha luz,
ha sombras, e, nesse olhar mais penetrante para o sobrenatural como
parte integrante do universo gético, esta permeada a narrativa de Garrett,
demonstrando a realidade das pessoas no que concerne a crenga na
bruxaria e no diabo.

Na obra “O Arco de Sant’Ana”, a dindmica do gético é revivida,
quando se revisita a visdo consagrada do monstro, uma espécie de resgate
do sobrenatural em uma sociedade pautada pelo medo do sobrenatural e,
ao mesmo tempo, pelo medo do lado sombrio do homem, das suas
mazelas escondidas.

Cohen (1996) avalia que:

A personagem mongruwosa é um elemento fundamental ndo apenas da
estrutura narrativa, mas desempenha também um papel determinante para
os sentidos miméticos do Gotico. Isso porque monstruosidades ficcionais
podem ser entendidas como constructos, nos quais se corporificam,
metaforicamente, 0s medos, os desejos, as ansiedades e as fantasias de
uma época e de um lugar. Ndo raramente, 0 monstro torna-se a diferenca
encamada: s& os atributos do “Outro” — ou seja, diferencas culturais,
politicas, raciais, econdmicas, sexuais que sdo figuradas na constituicdo
do ser monstruoso. (COHEN, 1996, p. 29)

Assim sdo as personagens monstruosas de Garrett nesse romance,
0 Bispo e a Bruxa de Gaia (na visdo do povo da vila). A narrativa
apresenta uma efetiva ameaca representada pelos monstros construidos a
partir de constructos de natureza cognitiva e cultural que demarcam
feicBes sociais e reforcam cddigos culturais e morais, além de evidenciar
fronteiras socialmente ndo aceitaveis.
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Vale dizer que é exatamente por sua associagdo com as praticas
interditas que o monstro também traz a seducdo na narrativa, pois
determina a fantasia reprimida em um jogo entre a repulsa e a
atracdo.Assim, abrem-se o0s caminhos para compreender o monstro
gético, como se observa na narrativa de Almeida Garrett:

Que 6dio porém tem essa mulher a bispo que o criou, e como a filho o
trata também? Odio que a seu jovem coragdo tem sempre querido fazer
passar por quantos modos pode, mas em vao sempre. Os erros, 0s vicios,
os crimes do prelado, bem os conhece e os detesta Vasco, mas a ele nfo
pode. Entusiasta na causa popular, que € a da sua Gertrudes, quisera ser o
tribuno audaz, o valente caudilho que a frente do povo do Porto triunfasse
da tirania sacerdotal, estabelecesse o livre regime da “comuna’ na sua
querida terra do Porto. Para isso andava em negociagdes e conspiragdes
com burgueses e populares, para is tinha ido ter com el-rei e se fizera
homem seu. Se com isso se contentassem as vingancas da mée, estava
pronto a dar sangue e vida por elas. (GARRETT, 1997, p. 87)

Evidencia-se, na narracdo, que o Bispo é o vildo monstruoso que
representa a percepcdo de semelhancas entre o gotico e o melodrama
existente na obra.

Nesse contexto, quando se trata da narrativa envolvendo a Bruxa
de Gaia e 0 Bispo, existe uma configuracdo de personagens na histdria
que possui elementos goticos em uma estrutura que apresenta uma
profundidade psicolégica e grande alcance draméatico (a interface do
estupro sofrido). Desse modo, suas falas e seus atos diante do ddio ao
Bispo, diante da situacdo ultrajante de ter feito a fuga, leva aqueles a sua
volta a perdigdo, dentro de uma figuracdo do mal absoluto.

A obra evidencia um aspecto simbélico, expresso pela capacidade
de o narrador prever asmudangas sombrias na vida do jovem Vasco, que
perdeu a inocéncia juvenil, a sua natureza heroica de conspiragdo contra
0s opressores que dominam a terra e que se apresenta como centro
articulador da revolta popular. Mesmo assim, ele ndo se da se conta dos
desafios que o esperam, diante das injusticas existentes. Ha,também, na
narrativa, a visdo romantica de um cavaleiro de coragao puro.

3. Consideragfes finais

O estudo permitiu evidenciar que existem elementos géticos na
obra de Almeida Garrett, “O Arco de Sant’Ana”, muito embora exista
uma critica do autor aos seus contemporaneos que gostavam do estilo
gético e, a0 mesmo tempo, ao romantismo que perpetuava nessa fase. No
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entanto, essas caracteristicas goéticas se mesclam dentro do romance
como forma de criagdo literaria do escritor.

A interpretacdo que se apresenta no artigo traz uma visdo da obra
sob a percepcdo dos elementos géticos que se associam, na narrativa,as
personagens e a seus monstros, representados pelo lado obscuro do ser
humano. E notério que a obra “O Arco de Sant’Ana” possui esses
elementos em seu enredo evidenciados pelo horror em seu panorama
histérico-social, por meio da luta entre 0 bem e o mal, sendo 0 medo um
constante representado a partir da personagem da Bruxa de Gaia e do
monstro, evidenciado pela personagem do bispo.

A obra traga um panorama histérico e politico, cuja producédo
literaria se mescla com elementos géticos, embora o autor admita que
esse direcionamento de alguns autores para esse estilo ficcional
representaria uma forma de desapego as necessarias regras de costumes
culturais da sociedade.

No entanto, a obra trouxe, principalmente em suas construgdes do
outro monstruoso, a no¢do de maldade, da capacidade do ser humano de
ter uma duplicidade ou um lado obscuro escondido que, quando se solta,
¢ capaz de produzir efeitos devastadores, como um homem de Deus,
outrora cavaleiro, estuprar uma senhorita, abrindo a porta para o mal lhe
conduzir, como um sinal do diabo. Enfim, “o g6tico busca envolver o
leitor, mantendo-o em suspense, alarma-lo, chocé-lo, incita-lo,
provocando-lhe em suma uma resposta emocional” (MOISES, 2013, p.
216).

A construcdo da figura do monstro estaria associada aos medos e
as ansiedades, a caréncia de racionalizacdo e a questdo das crencgas diante
das mudancas e incertezas.
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FABULA E EXPRESSIVIDADE NA MUSICA
“GRITOS DE LIBERDADE”, DO GRUPO RODEIO
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RESUMO

O presente artigo trata em seu escopo sobre a analise da variedade linguistica de
uma letra de musica do Rio Grande do Sul. Sendo assim o corpus da pesquisa é a can-
¢do chamada “Gritos de Liberdade”, de autoria de Regis Marques. A composi¢io faz
parte da discografia do Grupo Rodeio, banda de S&o Leopoldo-RS. A metodologia do
trabalho é de cunho qualitativa. O embasamento tedrico parte dos pesquisadores da
area de estudos da linguagem, assim como da histdria do estado, sdo eles: Goldstein
(2008); Candido (2016); Treece (2000); Zorzetto (2007); Fawero (2018) e Marques
(1997). Os resultados preliminaries da pesquisa apontam que a partir da andlise dos
elementos que compdem sua narrativa e dos termos regionais empregados, é possi\el
de preender uma mensagem histérica positiva.

Palavras-chawe:
Msica. Variedade Linguistica. Rio Grande do Sul.

ABSTRACT

This article deals in its scope with the analysis of the linguistics variety of a lyrics
of a song from Rio Grande do Sul. Therefore, the corpus of the research is the song
called Gritos de Liberdade, written by Regis Marques. This composition is part of the

discography of Grupo Roceio, a band from S&o Leopoldo-RS. The work methodol ogy
is of a qualitative nature. The theoretical basis comes from researchers in the field of
language studies, as well as from the history of the state, namely: Goldstein (2008);
Candido (2016); Treece (2000); Zorzetto (2007); Fawero (2018) and Marques (1997).
The preliminary results of the research show that from the analysis of the elements
that compose its narrative and the regional terms used, itis possible to deduce a posi-
tive historical message.

Keywords:
Song. Linguistic Variety. Rio Grande do Sul.

1. Introducéo

Ao conhecer o Rio Grande do Sul-RS, quem vem de outro estado
é confrontado com as mais diversas manifestagcdes socioculturais que
tornam o estado Unico, desde sua culinéria distinta, com chimarrdo e cos-
tela na brasa, até o rico folclore, cujos trajes e dancas tipicas entramem
cena nas festas tradicionais. Contudo, um dos aspectos mais impactantes
da cultura galcha, e um dos mais perceptiveis, diz respeito a variedade
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linguistica local. Com forte influéncia do espanhol, um pouco do alemdo
e italiano (FAVERO, 2018), o linguajar — denominado informalmente
como dialeto galcho ou dialeto guasca —, inclui centenas de termos des-
conhecidos por grande parte dos brasileiros, o que provoca estranhamen-
to, pode prejudicar a comunicacdo e, em muitos casos, gera divertimento
por parte de todos os envolvidos. E justamente por saber disso que mui-
tos nativos, ao receberem seus compatriotas em terras gadchas, apresen-
tama eles mdsicas como “Gritos de Liberdade™”.

Quando escutei “Gritos de Liberdade” pela primeira vez, ndo en-
tendi uma palavra sequer. O motivo diz respeito unicamente ao vocabul-
rio empregado. De autoria de Regis Marques, a composicdo faz parte da
discografia do “Grupo Rodeio”, grupo musical de S&o Leopoldo-RS, que
busca “enaltecer o cotidiano, costumes e fatos que marcam a vida sim-
ples e, por vezes, dificil do homem do campo”, especialmente voltando-
se a histéria gatcha (GRUPO RODEIO, 2017). Para isso, o autor se vale
exclusivamente de palavras dicionarizadas. Porém, esse fato ndo necess a-
riamente torna a compreensdo mais simples, ja que muitas delas assu-
mem sentidos metaf6ricos, ou cairam em desuso em outras regides. O
que pode parecer 6bvio para um gadcho, torna-se dessa maneira misteri-
0S0 para muitos brasileiros.

A fim de interpretar “Gritos de Liberdade”, realizaremos uma ané-
lise do significado das palavras dentro do contexto, levando em conside-
racdo a sonoridade e as figuras de linguagem empregadas. A seguir a le-
tra da cancéo:

Gritos de Liberdade
(Grupo Rodeio)

Minuanotironeando a venta dostauras
Relincho de baguais faiscas ao vento
O bradoterrunho do punho farrapo
Num bate cascos medonho ao relento

Refrdo:

Peleando em favor da pampa, a pilcha sovada emtiras
Marcando fronteira provou lealdade

Livrando ostrastes da campa na ventania rusguenta
Pranchando adaga a gritos de liberdade

Vento, cavalo, pedo (marcas de cascos no chao),
Fronteira sem marcagdo (nosso ideal meu rincéo)

* Letra e cifra de Regis Marques, Grupo Rodeio, disponivel no Spotify: https:/iopen. spo-
tify.com/rack/01U4YuLGdNO3UOyIHj8dRS?si=0cd71e9b7 3524f16.
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Em noites que o minuano assusta os cavalos
Escuto o tropel dos centauros posteiros
Almas charruas cavalgam coxilhas
Guardando as fronteiras do sul brasileiro

2. Desenvolvimento
2.1.0s personagens

O recém-chegado que escutar “Gritos de Liberdade™ facilmente se
sentird perdido diante da quantidade de regionalismos, sem sequer con-
seguir discernir onde cada palavra comeg¢a ou termina. Porém, em meio a
obscuridade, trés palavrassdo inseridas na letra com seu sentido literal.
S&o elas: Vento, cavalo, pedo. Isso é de suma importancia, ja que existe
uma fabula por tras da cancdo, e esses trés elementos despontam como
personagens principais.

A partir deste ponto, e tendo a letra da mdsica em mdos para faci-
litar o entendimento, somos capazes de identificar em diversos pontos o
uso de metonimia — figura de linguagem que ocorre quando ha a substitu-
icdo de uma palavra por outra, a fim de estabelecer esquemas de inferén-
cia por meio de associagBes entre conceitos (PANTHER; THORN-
BURG, 1999) — para representar esses trés personagens através de seus
feitos, suas partes, seu conteldo, etc. A comegar por minuano, como é
chamado o vento polar vindo do sul. Este surge tironeando, ou seja, pu-
xando com violéncia. Ele também arrasta faiscas e assusta os cavalos.
Sua presenca na letra traz a nocdo de frio, desconforto, adversidade, in-
tensificados pelo fato de a agdo da fdbula se dar ao relento. Outra men-
c30 a ele se da em ventania, mas ndo uma ventania qualquer. E uma
ventania rusguenta. No dicionario, rusguento se refere a alguém insatis-
feito, desordeiro, briguento. Temos aqui uma ventania que atormenta.
Uma provacao a ser superada.

Ao longo da narrativa, pedo e cavalo se confundem. Existem ter-
mos que podem ser atribuidos tanto a um quanto ao outro, como é 0 caso
dos tauras, no primeiro verso. A principio, o significado da palavra se
refere a um homem valente, o que indicaria se tratar do pedo. Porém, a
venta pertence ao cavalo. Ambiguidade semelhante se repete na segunda
parte da misica, com o tropel dos centauros posteiros. Figura mitolégi-
ca caracterizada por ser metade homem e metade cavalo, o sentido cono-
tativo aqui empregado em centauro pode representar tanto um quanto o
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outro. O tropel é mais comumente associado ao cavalo. J& posteiro se
refere a0 empregado de estancia. Afinal, quem cavalga? E quem tem a
venta tironeada pelo minuano? Resposta: os dois. Pedo e cavalo enfren-
tam juntos as adversidades impostas. Ambos séo almas charruas, herda-
ram o espirito do povo indigena que habitava a regido, conhecido pela fe-
rocidade de nunca se submeter (ZORZETTO, 2007).

Isso nos leva a supor que, quando 0 minuano assusta os cavalos,
ele assusta também o pedo. Quando os baguais — cavalos jovens, recém-
domados — soltam o relincho perante as faiscas ao vento, também o ho-
mem sente a estatica no ar. Porém, sentimentos de medo e ansiedade néo
se atribuem ao pedo. Estamos falando de mdsica nativista, na qual s&o
exaltadas as qualidades do povo gatcho. O medo fica apenas subentend i-
do, restrito ao animal. Ao pedo, esta reservada a bravura. Esta, também
presente no cavalo, em seu bate cascos medonho, deixa marcas de cas-
cos no chdo, a comprovagdo de que ambos estiveram ali, superando os
dissabores.

Quando dissociado do cavalo, o pedo é repetidamente retratado
com o uso de sinédoque, ou seja, uma de suas partes € aludida a fim de
representar o todo (NEVES, 2007-2021). Temos, assim, o brado terru-
nho do punho farrapo. Quem brada é o dono do punho. Porém, ndo é
qualquer brado, mas um brado terrunho, daquele que pertence a terra.
Qual terra? A dos farrapos. Chegamos, entdo, ao coracdo da obra. Falar
do pedo é falar da fabula por trds da composicao.

2.2.A fabula

Se temos trés personagens principais em “Gritos de Liberdade”,
convém nos perguntar quando a fabula se passa, onde, qual é o ato prati-
cado e qual o motivo. Com excecdo do local, em nenhum momento a le-
tra declara abertamente os demais elementos da narrativa. Porém, estéo
todos implicitos. Tanto o punho farrapo quanto a pilcha sovada em ti-
ras apontam para 0 mesmo periodo histérico: o da Revolugdo Farroupi-
Iha, ocorrido entre 1835 e 1845. Enaltecer os feitos dos gauchos durante
o conflito vai ao encontro da proposta do Grupo Rodeio, considerando a
relevancia historica do episédio. Até hoje, a Proclamacdo da Republica
Rio-Grandense é o unico feriado estadual do Rio Grande do Sul, celebra-
do em 20 de setembro (RIO GRANDE DO SUL, [2020]).

Quanto ao local, o Gltimo verso menciona as fronteiras do sul
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brasileiro. No contexto, entende-se ndo como a fronteira do Brasilcom o
Uruguai, mas sim como uma referéncia a antiga demarcacdo separatista
entre o Brasil e a Republica Rio-Grandense. Entretanto, ndo é preciso
chegar ao verso final para constatar a ambientagéo, visto que, ao longo da
composicdo, o cenario vai se descortinando a partir de elementos que o
constituem: a regido de pampa, ondulada de coxilhas, onde sopra o0 mi-
nuano.

Neste periodo e neste local, atua o pedo. Ha alusdo de suas acdes
em diversos versos, mas nunca € dito com todas as letras o que ele faz ou
do que participa. “Gritos de Liberdade” é uma mdsica de heroismo e bra-
vura, sentimentos positivos; ndo h4 espago para citar elementos negativos
COmo a guerra e suas consequéncias. Para manter a consisténcia de senti-
do, o compositor opta pelo uso de eufemismos para atenuar qualquer im-
pacto desagradavel que pudesse surgir (NEVES, 2007-2021), e a técnica
passa ndo apenas pela escolha das palavras, mas também dos tempos
verbais. Quatro versos do refrdo comegam em verbos que se referem ao
combate, mas nenhum deles é conjugado no indicativo. E sempre o ge-
rindio. O pedo nunca faz ou fez qualquer coisa, ele estd sempre fazendo.
Se a ac¢do ndo chega ao seu fim, entdo ela nunca termina em morte. Além
do mais, nunca sédo citados os inimigos, seus irmaos brasileiros que luta-
vampelas tropas imperiais.

Logo, o pedo estd Peleando em favor da pampa, mas ndo é
mencionado contra quem. Pranchando adaga cita uma arma, mas tam-
bém ndo faz referéncia ao alvo. Livrando os trastes da campa é o mais
préximo que a obra chega de mencionar os inimigos, mas ndo revela
quem sdo os tais trastes. Ndo obstante, o auge do eufemismo é exposto
em Marcando fronteira. Tirada de contexto, essa expressao poderia de-
senhar na imaginacdo do ouvinte uma imagem campestre e pacifica, na
qual dois vizinhos edificam uma cerca para delimitar suas propriedades.
No entanto, a misica se refere a um conflito armado que durou dez anos
e vitimou milhares de pessoas (TREECE, 2000, p. 86). Por isso a impor-
tancia do vento na composicdo. Estd aqui para representar o inimigo, sem
de fato nomeé-lo.

2.3.0som e sua expressividade

Vale ressaltar outro principio para a escolha de palavras, que diz
respeito ao som e ao ritmo da can¢do. Chama-nos atenc¢do a mencao a
adaga no verso 8. Ao pensarna Guerra dos Farrapos, célebre por seus

36 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



Clwrdo Huminersods Estucdes Fitolésgeose Linguatices

confrontos de cavalaria (SILVA, 2020), a adaga ndo é a primeira arma
que vem a mente, visto que seu alcance limitado ndo condiz como com-
bate montado, no qual a distancia entre 0 combatente e seu adversario re-
quer armas mais longas. De fato, pinturas que retratam o momento hist6-
rico mostram espadas e lancgas, além de armas de fogo risticas, como es-
pingardas e canhdes — nada de adagas.

(Carga de Cavalaria, por Guilherme Litran. Oleo sobretela, 1893)
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Por mais que tenha sido também utilizada na guerra, a adaga nédo
seria a arma principal de um pedo a cavalo, e sua menc¢do na musica diz
menos sobre o fato histérico e mais sobre 0 empenho do poeta no uso da
lingua. Em vez de adaga, poderia ter sido utilizada a palavra es pada, que
igualmente se molda a métrica do verso. Porém, “Gritos de Liberdade” é
marcada pelo emprego de figuras de efeito sonoro, notoriamente alitera-
¢do e assonancia, que contribuem para a significagdo da mensagem
transmitida (GOLDSTEIN, 2008, p. 74-5).

Em aliteragdo, temos bem demarcada a repeticdo das consoantes
T/D e R ao longo de todo o poema. As letras T e D, que recebem mutuo
reforgo homofonico, aparecem em palavras-chaves da composi¢do, como
vento, fronteira, gritos e liberdade. Notamos, porém, a repeticdo das
consoantesemitens lexicaiscuja utilizacdo chama atencdo por seu contel-
do fénico: tirondeando, venta, tauras, brado, terrunho, bate, medo-
nho, relento, tiras, lealdade, trastes, ventania, rusguenta, noites, as-
susta, escuto, tropel, centauros, posteiros, além de todos os verbos no
gerdndio: peleando, marcando, livrando, pranchando, guardando.
Esse seria 0 primeiro motivo para empregar adaga em vez de espada,
visto a posicao de destaque da letra D, dentro da silaba tdnica.

A repeticdo de uma determinada letra ndo possui um significado
pré-fixado, mas “trata-se duma espécie de arbitrio metaférico do poeta,
que atribui um dado valor expressivo ao som” (CANDIDO, p. 39). Elas
“ndo témumsentido por siproprias, mas somam seu efeito a significagdo
do poema” (GOLDSTEIN, 2008, p. 76). Em “Gritos de Liberdade”, a ali-
teracdo de T e D pode ser interpretada a partir de sua natureza divisora.
Séo fonemas oclusivos que interrompem momentaneamente a passagem
do ar, dando a sensacdo de decepar o verso. Um obstaculo.A partir dessa
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perspectiva, associamo-la ao vento, ja citado por suas caracteristicas de
adversidade.

Também o R contribui paraa mesma sensacdo. Em muitas das pa-
lavras, surge entre consoante e vogal, resultando em um som vibrante
que representa obstaculo na fala e transmite a nogédo de terreno dificulto-
so: brado, fronteira, provou, trastes, gritos, tropel, brasileiro. Tam-
bém aparece repetidamente com som forte de RR, intensificado pelo so-
taque campeiro do intérprete da mdsica, que cede a fabula sua intensida-
de: relincho, terrunho, farrapo, relento, rusguenta, rincéo, charruas.
Em menor escala, 0 som ameno de R entre vogais também esté presente,
destacando-se pela peculiaridadedos Iéxicos: tirondeando, tauras, tiras,
centauros, posteiros, favor — este Gltimo ndo no sentido fraco de efetuar
uma gentileza, mas no sentido forte de tomar partido em um conflito. As
palavras sdo expressivas ndo apenas pela seméantica, mas também pela
sonoridade, e ambos 0s aspectos se somam na construgdo do significado
de atribulacdo e forga, dois elementos necessérios para que germine a
bravura.

Em termos de assonancia, destacam-se as vogais A e O, presentes
em praticamente todas as palavras da obra — e mais um motivo para o uso
da adaga em detrimento da espada. Esta repeticdo de fonemas associa-
mos a figura do pedo com seu cavalo, por propiciar o somdireto e lim-
podo golpe de um sabre. Para contestara acdo do vento, que perturba com
seus obstaculos seméanticos e sonoros, surge o centauro herdi da fabula.
A bravura se revela.

2.4. A motivacao

Por fim, chegamos a motivacgédo da fabula. O pedo monta em seu
cavalo e enfrenta as adversidades impostas pelo inimigo na figura do
vento. Por qué? A resposta é simples e enfatiza mais uma das qualidades
do arquétipo do gaucho.

Os gritos de liberdade que dao titulo a misica voltam a aparecer
no verso 8. Fazem referéncia ao brado terrunho, dado no verso 2 néo
apenas pelo pedo, mas por todos aqueles que se consideram pertencentes
aterra dos farrapos. O ideal de liberdade o qual defendem é espertamente
mencionado no verso final do refrdo como sendo partilhado — nosso ide-
al — e tido como um rinco, ou seja, um recanto ou porto seguro. E esse
ideal que une os farrapos emum vinculo de confianca.
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Também é dito, nos versos 5 e 6, que o pedo peleia em favor da
pampa, e que, fazendo isso, provou lealdade. Ora, 0s pampas gauchos
sdo uma regido geografica com determinado relevo e vegetacdo. Ndo ha-
veria porque alguém provar lealdade a um local. Logo, aqui se emprega
mais uma vez o uso de metonimia: a localidade representando as pessoas
que nela habitam. Em seu sentido mais profundo, a obra fala sobre a re-
lagéo entre pessoas.

Por fim, apenas tem o desejo e a capacidade de provar lealdade
aquele que é leal. E é esse o Gltimo ponto-chave da mdsica. Assim, esta
completa a triade de qualidades do galcho: bravura, liberdade, lealdade.

3. Concluséo

Para quem vem de fora, aprimeira vista pode parecer dificilco m-
preender a letra de “Gritos de Liberdade”. Porém, a partir da analise dos
elementos que compdem sua narrativa e dos termos regionais emprega-
dos, é possivel depreender uma mensagem histérica positiva. Separada-
mente, as palavras escolhidas transmitem a ideia de forga e de espirito
guerreiro. Em conjunto, formam novos significados a partir de figuras de
linguagem e de efeito sonoro, que nos levam aos ideais de bravura, liber-
dade e lealdade inerentes ao arquétipo do galicho segundo a viséo nati-
vista defendida pelo Grupo Rodeio.

Se o0 objetivo era enaltecer o heroismo farrapo e fortalecer o orgu-
lho pela histdria e pelas tradices galchas, pode-se dizer que a misica
funciona bem no sentido pragmatico. O uso da lingua evidencia a habili-
dade do autor ao se expressar e encoraja 0 ouvinte a reproduzir as quali-
dades exaltadas na misica.
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FOR MACAO LEXICAL EM OMAGUA CONTEMPORANEO
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RESUMO

Entre os primeiros povos amazonicos contatados pelos colonizadores no século
XVI, figuram os oméguas ou kambebas. Atualmente, habitam espagos no Peru, Co-
I6mbia e no Brasil, principalmente, mas néo apenas, na regido Norte. Embora, até o
inicio da era colonial, tenham sido uma pujante e numerosa nagao, habitando grandes
cidades e dominando amplas areas da varzea amazonica, sobretudo devido ao ini cio
dos contatos com 0s europeus e as consequentes, guerras e pidemias, escravizagao, mi-
gragdes e dispersoes, esse povo passou por processos de depopul agdo e aculturamento,
do qual resultaram, sobretudo no Brasil, a obsolescéncia de sua lingua, atualmente fa-
lada como L1 por pouquissimosindividuos ja bastante idosos, do que lhe decorre uma
dramaética circunstancia de quase extingao. A consulta as poucas fontes dicionaristicas
disponiweis (OHAGAN, 2011; TUISIMA, 2011; BONIN, KAMBEBA, 1999) e a checa-
gem de dados em trabalhos académicos outros (FAUST, 1959, 2008; MICHAEL,
O’HAGAN, 2016 e SANTOS, 2015) e com os falantes remanescentes brasileiros per-
mitiram a abstracdo dos processos de formacdo lexical no omagua contemporaneo
(composigdo e derivagdo), isolar seus doze sufixos derivacionais produtivos, seus sen-
tidos e fungdes bem como atender a uma solicitagio de educadorese literatos da etnia
no sentido de formar decal ques capazes de expressar conceitos e artefatos da socieda-
de ocidental hegemoénica, mas presentes no cotidiano dessa populacdo, formas essas
apresentadas aos poucos usudrios nativos que, reconhecendo-as bem formadas, as a-
provaram.

Palavras-chawe:
Lingua omégua. Sufixos derivacionais. Processos de formacao lexical.

ABSTRACT

Among the first Amazonian peoples contacted by the colonizers in the 16" cen-
tury, there are the omaguas. Nowadays, they live in spaces in Peru, Colombia and
Brazil, mainly, but not only, in the North region. Although until the beginning of co-
lonial age, they were a thriving and numerous nation, inhabiting large cities and do-
minating large areas of the Amazon floodplain, after contacts with Europeans and the
consequent e pidemic wars, enslavement, migrations and dispersions, this people went
through depopulation and acculturation processes, which resulted, mainly in Brazil,
in the obsolescence of their language, currently spokenas L1 by very few and old per-
sons, resulting in a dramatic circumstance of almost extinction. Consulting few avail-
able dictionary (OHAGAN, 2011; TUISIMA, 2011; BONIN, KAMBEBA, 1999) and
checking data in other academic works (FAUST, 1959, 2008; MIC HAEL, O ’"HAGAN,
2016 and SANTOS, 2015) and with the remaining Brazilian speakers allowed the ab-
straction of lexical formation processes in the contemporary omagua (composition and
derivation) and the isolation of its twelwe derivational suffixes and their senses. It was
also possible to respond to a request from omagua educators and writers for forming
decals able of express concepts and artifacts from the Weste m hegemonic society, but
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present in the daily lives of this population, forms presented to the natiwe users, who
recognizing them as well formed, approwed them.

Keywords:
Lexical formation processes. Derivational sufixes. Omagua language.

Neste texto, apds um breve excurso introdutério ao leitor sobre a
etnia omagua ou kambeba, parte de seu processo secular de resisténcia,
adaptacdo e sobrevivéncia a invasdo de seu territério, a dramética situa-
¢do de sua lingua nativa, o processo de reafirmacdo étnica (feito, tam-
bém, pela tentativa de reavivamento linguistico, com a formacdo de pro-
fessores e escolarizagdo da atual geragdo de criancgas, tendo-a como L2),
apresentamos o contexto de surgimento de nossa pesquisa, aspectos da
metodologia empregada e os resultados referentes a destacado aspecto da
morfologia de qualquer idioma — os processos de criagdo lexical — com
destaque para a composicdo e a derivagdo, que permitem, inclusive, a
formacdo de neologismos vocabulares mediante decalques para a expres-
sdo de conceitos e artefatos oriundos da cultura ocidental hegeménica e
presentes no cotidiano dos falantes.

Assim, inicialmente, cumpre-nos dizer que, entre os primeiros po-
vos amazOnicos a travar contato com os invasores europeus, quando da
expedicdo de Diego Nunes as bacias do Huallaga, Marafion e Amazonas
em 1538, figuram os omaguas, também conhecidos no Brasil como ka m-
bebas®. Senhores, entdo, de vasto territério — das proximidades da regi&o
entre os atuais municipios de Leticia (Colombia) e Tabatinga (Brasil),
passando pelo baixo rio Napo, (Equador) até a foz do Jandiatuba, no Alto
SolimBes, Amazonas (cf. SILVA, 2012) —, os omagua parecem ter exer-
cido significativa influéncia politico-econdmica na regido da Amazonia
que ocupavam e exibiam uma organizagao social de larga escala, haven-
do descricdes de grandes cidades a eles pertencentes por parte de viajan-
tes europeus.

Contudo, na década de 1690, pressionada pela acdo de encomen-
deros espanhdis e bandeirantes portugueses, a sociedade omagua entrou
em colapso, dai resultando a captura de milhares de individuos e a fuga,
rio acima, dos sobreviventes que, por volta de 1720, viviam principal-

® A designacéo kambeba nao é prépria da lingua dessa etnia, que a recebeu de falantes da
lingua-geral amazodnica ou nheengatu, origem de parte de seu kxico: akanga ‘cabeca’ +
pewa ‘chata’; donde ‘cabega achatada’, devido a um antigo habito desse povo de achatar a
cabega como forma de diferenciar-se de seus vizinhos. (Cf. FERREIRA, 1903)
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mente num pequeno ndmero de assentamentos missioneiros localizados
no atual territério peruano e brasileiro.

Entre o inicio do século XX e meados da década de 1980, essa et-
nia chegou a ser considerada extinta (Cf. RAMOS, 1986). A série de vio-
Iéncias e epidemias a que foram submetidos ao longo do processo de co-
lonizagdo levou-os a deixar de se identificar como indigenas, estratégia
de defesa e resisténcia:

Para continuar vivendo e sobrevivendo nas ilhas e varzeas o alto Ama-
zonas, foi necessario negar sua identidade étnica e se assumir como cabo-
clo, ou seja, como néo indio, para fugir das pressdes e perseguigdes e dis-
criminac@es que os afligiam; entdo, foram obrigados a se colocar como
membros do processo civilizatério. (SILVA, 2012, p. 69)

S6 em meados dos anos 1980, com a emergéncia dos movimentos
indigenas organizados e o reconhecimento de inGmeros direitos pela
Constituicdo de 1988, eles passaram novamente a afirmar sua condicdo
indigena, num processo de reetnizagdo (Cf. SILVA, 2012), ou seja, de
busca e reafirmacdo de sua identidade étnica.

Atualmente, eles constituem uma etnia indigena habitante das
varzeas amazonicas, ocupando espacgo em trés paises — Colé mbia, Peru e
Brasil; poraqui, sua lingua é mais conhecida como omagua; por la, como
kokama®. Sobre eles, ndo ha estatisticas demograficas atualizadas ou ri-
gorosas. Maciel (1994 apud Maciel, 2020) informa que, no Peru, eles to-
talizam 3.500 habitantes, enquanto dados do SIASI/SESAI de 2014 fa-
lam de 875 no Estado do Amazonas, distribuidos em cinco aldeias, qua-
tro no médio Solimdes e uma no baixo Negro, precisamente, na desem-
bocadura do rio Cuieiras. Ha algumas familias nos arredores de Manaus
e outras no alto Solimdes (223, segundo fontes kambebas), em terras ti-
kunas. A partir dos dados mais recentes disponiveis, Maciel (2020) esti-
ma “a populagdo total desses indios no territorio brasileiro em torno de
1.500 individuos”. Contudo, ha ainda registros de membros desaldeados
da etnia vivendo na Grande Belém, noutras grandes cidades amazbnicas
e nas grandes metrépoles do Sudeste (Cf. SILVA, 2012).

Contudo, ao longo do periodo de silenciamento acima referido, a
lingua oméagua sofreu um processo de obsolescéncia e quase extingdo,
pois, a medida que passaram a se identificar como ndo indios, foram os
kambebas paulatinamente deixando de usé-la em espagos publicos, res-

® Preferencialmente, usamos o termo omagua para designar a lingua e o povo, podendo,
contudo, designar este por kambeba ou, devido as citagdes, kokama.
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tringindo-a a intimidade familiar e, comisso, foi ela perdendo espago pa-
ra a lingua portuguesa que, a partir da década de 1960 (Cf. VIEGAS,
2010), passou a condi¢do de Unica lingua materna transmitida as novas
geragdes, algo tambémregistrado em outras linguas indigenas.

Disso hoje resulta que, assim como a de outras linguas amerin-
dias, a situacdo da omagua é draméatica, porque pouquissimos falantes,
em geral muito idosos, a tém como lingua-materna. Segundo Viegas
(2010, p. 16), “Hoje, os Kokama do Brasil lutam para retomar a lingua
nativa de seus pais e avos, mesmo como segunda lingua”, por reconhece-
rem que “muito se perdeu” (SILVA, 2012, p. 70). A tentativa de resgate
da lingua trata-se, assim, de parte de sua reetnizacéo.

Para contribuir com esse processo e em atendimento a demanda
de liderangas da etnia, concebemos o projeto’ “Lingua oméagua do Brasil:
gramaticizacdo, dicionarizagdo e implementacdo na escola como estraté-
gias de afirmacdo identitdria” (RAMOS, 2020), cujo objetivo central &
elaborar de uma gramatica dessa lingua voltada a formacdo professores
indigenas e um dicionario omagua-portugués, produtos cujas versdes
prévias estdo em fase de acabamento.

Ao longo da pesquisa, a partir da consulta a referéncias brasileiras
e peruanas (TUISIMA, 2011; BONIN; KAMBEBA, 1999), recolhemos
cerca de 1700 lexias (palavras, radicais, afixos, particulas), checadas com
os falantes nativos brasileiros do omagua ou em trabalhos especializados
precedentes (O’HAGAN, 2011; MICHA EL; O’HA GAN, 2016; FAUST,
1959; 2008; SANTOS, 2015), e pudemos abstrair os processos de criacdo
vocabular dessa lingua.

A pedido de educadores e literatos kambeba, secundariamente
pretendemos compor palavras referentes a conceitos e artefatos contem-
poraneos, oriundos da cultura ocidental hegemdnica e presentes no coti-
diano das aldeias, para evitar o uso de empréstimos® de forma e contetido

" O projeto vincula-se a0 Departamento de Ciéncias Humanas do campus VI da Universi-
dade do Estado da Bahia, bem como & Pés-graduacio em Educagio e Diversidade Etnico-
Racial, que coordenamos, e é implementado no Laboratorio de Estudo da Diversidade
Linguistica e Cultural da mesma ingtituicdo, sede de nosso grupo de pesquisa. O projeto
se vincula, ainda, ao Centro Universitdrio Arnaldo Horécio Ferreira, onde somos pesqui-
sador-visitante, sem vinculo empregaticio ou atividade remunerada.

& Emprégtimo linguistico é o elemento (fonema, afixo, lexema, palavra) de uma lingua ou
dialeto que, pelo contato desse(a) com outro(a), neste(a) penetra, adaptando-se a sua es-
trutura. Alguns empréstimos vocabulares sdo de forma e contetdo, ou seja, pegam a pala-
vra, adaptando sua pronuncia a estrutura da lingua de recepcéo; outros, os decalques, séo
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ao portugués. Alguns desses decalques séo mostrados aqui. Uma vez cri-
ados, eles foram exibidos aos pouquissimos falantes nativos brasileiros
do omagua que, tendo compreendido seu sentido, consideraram-nos bem
formados.

A seguir, tentaremos explicar os processos subjacentes as palavras
ja dicionarizadas na lingua omagua bem como as criagdes neoldgicas.

Ora, segundo Correia e Almeida (2012),

[...] uma das caracteristicas da linguagem humana é, precisamente, o fato
de todas as linguas possuirem mecanismos capazes de gerar novas pala-
vras, tomando-se aptas para a denominacio e a comunicacdo de quaisquer
realidades concretas ou abstratas. (CORREIA; ALMEIDA, 2012, p. 35)

Isto ocorre porque, & medida que a sociedade se modifica com o
tempo, surgem novos conceitos e artefatos sem lexia pronta para expres-
sé-los, advindo, desse processo, neologismos vocabulares, que podem vir
da lingua de origem da nova nogdo ou coisa — ou seja, por empréstimo
linguistico —, mas também serem criados a partir de bases (palavras e ra-
dicais) e processos (regras) ja existentes na lingua.

No segundo mais baixo grau na escala de complexidade entre os
processos de formacdo lexical®, esta a composicdo, pela qual se juntam
bases pré-existentes na lingua para formar outro vocabulo. Em omagua,
h& vocdbulos compostos, como akutipytani (< akuti ‘cutia’ + pytani
‘vermelha’, donde ‘cutia vermelha’, a Dasyprocta variegata dos zoo6lo-
gos), Takaritini (< Takari ‘jacaré’ + tini ‘branco’) ou o top6nimo Tururu-
kariuka (bases: Tururukari + uka ‘casa’). Por esse processo, € possivel
criar nomes para artefatos tecnolégicos contemporanea; vejam:

Quadro 1: Composicdo de neologismos para artefatostecnologicos ocidentais em Omagua.

BASES ‘SIGNIFICADO’ NEOLOGISMO ‘SIGNIFICADO’
amusi ‘longe’ +sisasaika ‘visdo’ amusisisasalka ‘televisio’
amusl ‘longe’ +1pumal ‘som’ amusipumal ‘telefone’
amusi ‘longe” +ien6 ou jenod ‘owvir’ amusijend ‘radio’
kbatiard ‘escrita’ + kumisa ‘falar, dizer’ | klatiardgumisa ‘falar a escrita, ler’
upai ‘todos’ +pysa ‘rede’ upaipysa ‘intemet’

apenas conceituais, “importam” o significado do item da lingua de saida, buscando forma
adequada para expressa-lo na lingua de chegada.

® Entre os véarios processos de formagao lexical, ha uma escala crescente de complexidade
envolvendo desde as formas simples — formadas de um so lexema — passando pelas com-
postas até chegar as chamadas palavras complexas ou expressdes idiométicas — fruos da
imobilizacéo de construgdes sintéticas em situagdes especificas. (Cf. ROCHA, 1998).
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[ upal ‘todos’ +-supi ‘para’ | upai-supi ‘onibus’ |

Outro processo de formacdo vocabular é a derivagdo. Nele, jun-
tamos bases pré-existentes a afixos, formas presas que acrescentamsigni-
ficado as bases e, conforme sua posicdo, podem ser prefixos (& esquerda
do lexema, ou seja, antes dele) ou sufixos (a direita, depois da base). Em
Omagua contemporaneo, ha 12 sufixos derivacionais, abaixo listados em
ordem alfabética ao lado de suas funcdes e nogdes ou significados gra-
maticalis:

Quadro 2: Sufixos derivacionais do Omagua contemporaneo.

SUFTXO FUNCAQO: derivar... SIGNTFICADO
-Tara verbos a partir de nomes ‘posse do elemento da base’
nomesa partir de outros nomes “atenuacao do sentido da base’
-ka
verhos reflexivosa partir de verbos | ‘vozreflexiva’
-kaka verhos frequentativos a partir de ow- | ‘ag@o repetitiva’
tros verbos
-kyra grau diminutivo do nomes na base ‘tamanho pequeno’ ou ‘carinho’
-maf nomes da forma passiva do verbo | ‘aquilo que € (feito, dito, etc.)
na base
-pa nomes a partir de verbostransitivos | ‘ideia ou objeto ligado a base’
-suri 0 agente da acdo do verbo da base ‘aquele que’ (faz, diz, etc.) + ‘sen-
tido pejorativo’
-ta verbos dinamicos a partir de edati- | ‘vozcausativa’
VOS
-tal nomes abstratos a partir de verbos ‘ideia abstrata’ ligada a base
-fara 0 agente da acdo do verbo da base “aquele que’ (faz, diz, etc.)
-usu grau aumentativo do nome na base ‘tamanho grande’
-Xxiru nomes a partir de verbos ‘circunstancia, acessorio, utensi-
lio’

Passamos a explicar o funcionamento dessas formas a partir de
um par com correspondéncia exata em portugués: -usu (sufixo aumenta-
tivo, ‘-80/-ona’) ¢ -kyra (o diminutivo, ‘-inho(a)’). Observem os seguin-
tes exemplos, ja dicionarizados (Cf. O’HAGAN, 2011): com -kyra: 0s
termos familiares mamakyra (< mama ‘mie’ + -kyra; lit. ‘mde pequena,
maezinha’, donde ‘tia’) e papakyra (< mama ‘pai’ + -kyra; lit. ‘pai pe-
queno, paizinho’, donde ‘tio”); mutakyra < muta ‘barba’ + -kyra; lit. ‘pe-
quena barba, barbicha’, donde ‘bigode’; Gainakyra < 0aina ‘mulher’ + -
kyra; lit. ‘pequena mulher, menina’; com -usu: akarausu (< akara ‘cara’
+ -usu, lit. ‘cara-grande, um peixe nativo’) o topdnimo Parandusu (< pa-
rand-usu < parana ‘rio” + -usu), usado para nomear o rio que chamamos
Solim@es (Cf. Tuisima, 2011).
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Ora, a nogdo bésica de tamanho por eles expressa pode ajudar a
traduzir conceitos ocidentais em omagua, como mostram 0s seguintes
exemplos: kuaxiru®® ‘escola’ + -usu ‘aumentativo’ — kuaxirusu ‘escoh
grande, escoldo, universidade’; kuaxiru ‘escola’ + -kyra ‘diminutivo’ —
kuaxirukyra ‘escola pequena, escolinha, creche’.

J4 o sufixo -ta forma verbos dindmicos a partir de verbos estativos
(traduziveis em portugués como nomes), demonstrando a transformagdo
de atributo relativo & base, como demonstram os seguintes exemplos: ai-
sita (< aisi ‘estragado’) ‘tornar estragado, estragar’; epikata (< epika ‘a-
berto’) ‘tornar aberto, abrir’; ifuta (< ifu ‘amarelo’) ‘amarelar’, ikianata
(< ikiana ‘seco’) ‘tornar seco, secar’; kuarata (< kuara ‘buraco’) ‘fazer
buraco, cavar, furar, esburacar’, safpurata (< safpura ‘bébado’) ‘tornar-
se bébado, embebedar-se’.

Por sua vez, -tai deriva nomes abstratos (isto é, de ideias) a partir
de verbos, como se vé em indatai ‘reclamacéo, aborrecimento’ (de inda
‘reclamar, aborrecer-se’) e intatal ‘irritagdo’ (de intata ‘irritar’).

Exploremos alguns casos a partir desses dois morfemas. Até o
inicio da era colonial, os omaguas viviamem grandes provincias (as apa-
ria), geridas por ocupantes do posto de karuka ‘governador’, palavra de
origem quéchua (Cf. O’HAGAN, 2011), portanto incaica. Ora, acres-
centando -ta a essa palavra, obtemos karukata ‘governar’, a qual, soman-
do-se -tai, karukatal ‘governo’, conforme se vé abaixo:

Quadro 3: Derivagdo neolégica em omagua a partir de kuruka ‘govermnador’.
BASES/AFIXOS (TIPO) ‘SIGNIFICADO’ NEOLOGISMO ‘SIGNIF1-
CADO’
karuka (nome) ‘governador’ +-ta (Sufixo) karukata ‘governar’
karukata (verbo) ‘govemar’ + -faf (sufixo) karukatai ‘governo, Estado’
karuka (nome) ‘govemnador’ +-usu (sufixo) | karukatusu ‘presidente’
karuka (nome) ‘govemnador’ +-kyra (sufixo) | karukakyra ‘prefeito’

Além disso, como mostram os dois Ultimos exemplos acima, se
pensarmos que 0 presidente governa um territério maior que o de um go-
vernador e o prefeito, um menor, podemos traduzir o primeiro como

1% Como, originalmente, n&o havia escolas entre 0s povos amerindios, sendo elas uma ingt i
tuicdo introduzida pelo invasor europeu, kuaxiru é palavra formada no século XVII (Cf.
MICHAEL, O'HAGAN, 216) a partir de bases pré-existentes (kua ‘saber, conhecer, a-
prender’ + -Xiru ‘circunstancia, acessorio, wensilio’, donde: ‘lugar de aprender’), e, una
vez criada e usada, presta-% a base de novas formagdes, como se vé nos exemplos cita-
dos.
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“governadorzao” e o segundo como “governadorzinho”.

Para encerrar por enquanto o estudo de neologismos omaguas
formados a partir da base karuka ‘governador’, vejamos como poderia-
mos traduzir, nessa lingua, trés conceitos ocidentais com os quais a etnia
convive, o primeiro deles, pelo menos ha bastante tempo:

1) “lei”, entendida como a palavra do Estado, do Poder Publico,
seria karukataf-kumisa'’;

2) “diplomata, embaixador”*?, termos designativos, em portugués,

dos representantes oficiais de um pais perante as autoridades de outros
paises ou de organismos internacionais, atuando como mensageiro de seu
governo; ora, em omagua, “mensageiro” se diz erusutara; “mensageiro
do governo” seria karukatai-erusutara;

3) “democracia”, esse vocabulo composto, em portugués, de duas
rafzes gregas: demos ‘povo’ e cratias ‘governo’. Para dizé-lo em oma-
gua, basta juntar a base para ‘povo’ — ata®® — com aquela para ‘governo’
— karukataf —, de onde temos atiakarukatai™*.

Em Omagua, duas lexias significam ‘fazer’: Tadki e ipurata. En-
quanto aquela tem o sentido de ‘criar, planejar, conceber’, esta tem o de
‘construir’. Isso tem consequéncias para a deriva¢do de palavras, pois
nem todos que planejam algo, o executam. O sufixo agentivo é 0 mesmo
(-tara ~ -taialrra, variante antiga), mas o sentido diferira, dependendo do
‘fazer’: Taukitara é ‘quem faz, cria, planeja’, enquanto ipuramatatara é

" Michael, O’Hagan (2016) registram uma base real para essa formagdo. Segundo eles, pa-
ra traduzir “mandamento, lei de Deus, palavra-de-Deus”, em seu catecismo em lingua
omagua, o padre Samuel Fritz teria usado a expressdo Dios-kumisa.

2.0 diplomata ou embaixador — no sentico, inclusive, de negociador de paz em conflitos
bélicos e de interesses varios (casamentos, comércio) em tempos de paz — era conhecido e
considerado sagrado e inviolavel por populages tupis antes mesmo da invasio europeia a
América, segundo os primeiros cronistas. Na costa lese da América do Sul, Lery registra
a presenca dos karai, pajés andarilhos com fungdes ao mesmo tempo proféticas e diplo-
méticas (Cf. NAVARRO, 2013) e Oberem (1968) indica registros coloniais epanhdis so-
bre a ida de indios omé&guas a cidades incas em missdo comercial e cultural, no periodo
pré-colombiano. A despeito disso, tanto nos dicionérios disponiveis quanto na memoria
dos falantes nativos, ndo se encontrou otermo equivalente a‘““embaixador”.

'3 Nesse sentido, haveria duas composigdes correspondentes a ‘fala do povo’: allakumisa
que, mais concreta, traduziria ‘dialeto’, e allakumisatai, mais abstrata, ‘voto’; ja ‘plebisci-
to’, por sua vez, corresponderia a allapiatatal, literalmente ‘consulta popular’.

14 Aliakarukatal ‘democracia’ demonstra que, uma vez criado, o neologismo (karukatal
‘govemno’) pode servir de base para a composigdo e para a derivagdo de novas lexias.
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‘quem faz, executa’. Isso gera diferenca na traducgéo de profissdes:

Quadro 4: faukitara X ipurimatatara na composicdo de nomes de profissoes.

BASE 1 BASE 2 NEOLOGISMOS
pau ‘pdo’ IAUKITARA paliaukitara ‘padeiro’
uka ‘casa’ ‘quem faz, cria, pla- [ ukalaukitara ‘arquiteto’
elimal ‘comida’ | neja’ elmafiaukitara ‘cozinheiro’
uka ‘casa’ IPURIMATATARA ukalpurimatatara ‘pedreiro’
eumal ‘comida’ | ‘quem faz, executa’ eUmalpurimatatara ‘ajudante de cozinha’

Caso analogo é o de kumisata, ypapari e ypipa ‘contar’, sO que
kumisata tem o sentido de ‘relatar casos’, ypapari, o de ‘contar, enume-
rar’ e ypipals, o de ‘fazer contas, calcular’. Também aqui h4 consequén-
cias na traducdo de profissdes, como se vé no Quadro 5:

Quadro 5: O sufixo -tara na derivagio de nomes em omégua'®.

BASE + NOME DERIVADO

kumisata ‘contar, relatar’ kumisatatara ‘o que conta historias;
contador, escritor’

ypapari ‘contar, enumerar’ yapaparitara ‘o que conta, enumera coi-
sas; contador, contabilista’

ypipa ‘contar, calcular’ ypypatara ‘o que calcula; matematico’

fapina ‘cortar os cabelos’ fapinatara ‘o que corta cabelos, cabelei-
reiro’

latximata ‘conduzir’ laUximatatara ‘o que conduz, condutor,
motorista’

ikia ‘cantar’ ikiatara ‘o que canta, cantor’

U ‘costurar’ TARA Mutara ‘o que costura, costureiro’

lumul ‘ensmar’ lumuitauara ‘o que ensina, professor’

ukua ‘aprender’ ukuatara ‘o que aprende, estudante’

nakuta ‘proteger’ Gakutatara ‘o que protege, o protetor, 0
guarda-costas, o agente de seguranga’

1puU “soar, tocar’ Iputara ‘aparelho de som’

lumunuepeta ‘redmir’ lumunuepetatara ‘redentor’

lumyrata ‘aborrecer’ lumyratatara ‘aborrecerdor’

kbatiardgumisa ‘ler’ klatiardgumisatara ‘o que 1€, leitor’

kumisa ‘falar’ kumisatara ‘falante’.

myta ‘enganar, iludir’ mytatara ‘enganador’

5 A partir da base ypypa ‘contar, fazer contas, calcular’ é possivel criar o nome equivalente
a “computador”. Como, em portugués, computar é sinénimo de calcular, é possivel tra-
duzir o nome desse artefato tecnoldgico como ypypatai (como vimos, -taf é o nominali-
zador de verhbos) e notebook — um computador pequeno — como ypypataikyra.

1% Nesse quadro, exceto umufatiara ‘professor’ (palavra surgida na era colonial, Cf. Ml-
CHAEL, O'HAGAN, 2016), todos os outros itens s neologismos. Os nove primeiros
indicam profissdes; 0 décimo, ndo .
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Além de -tara, também -suri indica o agente da acdo, quem faz
algo; mas o sentido da palavra resultante normalmente é pejorativo. As-
sim, por exemplo: de kumisa ‘falar’, derivamos kumisatara ‘aquele que
fala, o falante’ (de sentido neutro), mas também kumisasuri ‘falador,
conversador, fofoqueiro’ (sentido negativo); de piata ‘perguntar’, for-
mamos piatatara ‘repoérter, jornalista’ (uma profissdo respeitavel), mas
também piatasuri ‘curioso, perguntador’ (atributo ruim); de musanaka
‘curar’, temos musanakata ‘médico’ (significado positivo), mas também
musanakasuri ‘curandeiro’ (significado negativo, ao menos na sociedade
ocidental).

Por sua vez, -maf deriva 0 nome ndo do agente, mas do objeto da
acdo indicada pelo verbo da base; por exemplo: de el ‘comer’, forma-se
elimai ‘aquilo que é comido, o alimento, a comida’; de ikua ‘saber, co-
nhecer’, ikumal ‘aquilo que é conhecido, conhecimento’; de Tumuf ‘ensi-
nar’, fTumul ‘ensinamento, ligdo, aula’; de ipua ‘soar, tocar’, upumai ‘a-
quilo que é tocado, som’; de kumisa ‘falar, dizer’, kumisamai ‘o que ¢é di-
to, palavra’, yati ‘elevar-se’, y(iatimai > “clevado(a), alto(a)’.

O sufixo -ka pode se juntar a nomes ou verbos. Se a base for um
nome, resulta outro, de sentido atenuado, mais leve; por exemplo: de epi-
ka ‘aberto(a)’, temos epikaka ‘entreaberto(a)’; de ikiana ‘seco(a)’, ikia-
naka “Gmido(a)’. Por outro lado, se a base for um verbo, resulta um ver-
bo reflexivo, ou seja, aquele cuja acdo recai sobre o préprio agente: de
erefla ‘voltar’, deriva eriflaka ‘voltar-se’; de Tapina ‘cortar o cabelo de
alguém’, Tapinaka ‘cortar o proprio cabelo’; de fuana ‘abrigar, cobrir’,
fuanaka ‘abrigar-se, cobrir-se’.

Em -kaka, a repeticdo silabica antecipa o sentido acrescido a base
verbal desse morfema derivacional verbal: acdo frequentativa; observem:
de Tatiyka ‘picar’, Tatykaka ‘pinicar’; de Tiuka ‘estar amarelado(a), enve-
lhecido(a)’, Tiukaka ‘envelhecer, esfarelar’; de Oyka ‘esforcar-se’, lykaka

‘insistir, resistir’. HA apenas uma ocorréncia descontinua, fragmentada,
desse afixo: karykataka ‘pular, saltitar’, de karyta ‘brincar’.

O sufixo -pa nominaliza verbos: de aiuka ‘bater, golpear’,
alukapa ‘pancada’; de karikataka ‘saltitar’, karikatakapa ‘salto’; de Kipi-

" Na era colonial, os jesuitas estudaram as principais linguas indigenas das regides onde s
instalavam para traduzir nelas os conceitos cristdos e, assim, propagar sua fé entre nossos
ancedtrais, aculturando-0s. No caso da varzea amazonica, entre outras linguas, aqueles
religiosos aprenderam o omagua e usaram o vocdbulo composto ylatimai ‘elevado(a)’
para tentar traduzir a ideia de Paraiso, Céu: Ylatimairetama ‘aldeia elevada’. (Cf. MI-
CHAEL, O'HAGAN, 2016)
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ta ‘apertar’, Kipitapa ‘aperto’; de kuririta ‘sujar’, kuriritapa ‘sujeira’; de
myta ‘iludir’, mytapa ‘ilusdo’.

Ao longo deste texto, sempre nos referimos a afixacdo. Mas ha
um tipo de derivacdo sem o uso de afixos, a chamada derivacao i mpr 6-
pria, quando a palavra muda de classe gramatical. Ha diversos niveis de
derivagéo imprdpria, sendo o mais dréstico o conhecido como gramatica-
lizagdo, quando um nome ou um verbo, aos poucos, vai perdendo ele-
mentos semanticos, podendo se tornar um afixo.

Em Omaégua, isso ocorre com fara ‘dono(a), proprietario(a)’ que,
como nome, junta-se a outras bases para composicdo: Tarakandara ‘dona
dos 0ssos; coluna’ (kanOara ‘osso’), manipiaraiara ‘pescador’
(manipfara ‘anzol’), memyralara ‘gravida, prenha’ (memyra ‘feto’),
menalara ‘casada’ (mena ‘marido’), mirikuaiara ‘casado’ (mirik(a ‘es-
posa), uxiara ‘pecador’ (uxa ‘pecado’), etc. Como prefixo, -fara deriva
verbos a partir de nomes, dando-lhes a ideia de posse: kamaiara ‘ter sei-
os’ (de kama ‘seio”), musalara ‘ter uma paixdo, apaixonar-se’ (de musa
‘paixdo’), sesalara ‘ter flores, florescer’ (de sesa, ‘flor’).

Outro nome gramaticalizado é Xiru ‘roupa, acessorio’, elemento
de composi¢fes como namixiru ‘acessorio da orelha; brinco’ (< hami ‘o-
relha’), puaxiru ‘acessério da mio; anel’ (< pua ‘mio’), pytaxiru ‘roupa
do pé; meia’ (< pyta ‘pé’), setymaxiru ‘roupa da perna; calgas’ (< setyma
‘perna’). Contudo, -xiru é ainda usado para derivar nomes a partir de
verbos, a que acrescenta o sentido de ‘circunstancia, utensilio’:

Quadro 6: Exemplos de derivacéo de palavras com o sufixo —xiru.

BASE + FORMA DERIVADA

el ‘comer’ elxiru, ‘utensilio de comer, prato, come-
douro’

fapina ‘cortar cabe- fapinaxiru, uensilio de cortar cabelo, tesou-

lo’ -XIRU ra

fasal ‘lacar ‘circunstancia, | Tasaixiru, utensilio para lagar, Tago

ikua saber, apren- | utensilio’ tkuaxiru ‘lugar de estudar, escola’.

der’

kbaruka ‘urmar’ kbarukaxiru “utensilio para urinar, penico’

Maria ‘a Virgem’ Mariaxiru ‘lugar de Maria, igreja’

sasysyma ‘gitar’ sasysymaxiru ‘utensilio para gritar, mega-
fone’

tepiti “‘coco’ teputixiru “lugar do coco;tripas, intestno’

uni ‘agua’ unixiru ‘utensilio para agua; jarra, moringa’

Tratemos, enfim, do um terceiro processo de criacdo lexical, a de-
formagéo vocabular, especificamente aquela por reducéo. Nela, como
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0 préprio nome sugere, ha a diminui¢do da base, como ocorre com abre-
viaturas ou siglas: uma palavra complexa ou expressdo muito longa é
reduzida as letras iniciais de suas bases. Em portugués, por exemplo, a
Associagéo dos Povos Indigenas do Brasil é uma palavra complexa, re-
duzida para APIB; Movimento dos Trabalhadores sem Terra, é dito
MST; o Partido dos Trabalhadores é referido como PT; a Universidade
do Estado da Bahia é mais conhecida como UNEB, etc. Embora sem re-
gistro na lingua omagua, devido ao contato desta com o portugués bras i-
leiro, é necessério indicar o que fazer com as siglas dessa origem: o re-
comendavel é ndo as traduzir, mas toma-las de empréstimo total, de for-
ma e contetido. Contudo, siglas derivam palavras — por exemplo, petista
e unebiano —, derivaveis, em Omagua, pela base (sigla) seguida de -xiru
(petexiru ‘petista’, unebixiru ‘unebiano’, etc.).

Encerrando este artigo, mas ndo o estudo da lingua Omagua, sina-
lizamos ter atingido os objetivos propostos, quais sejam, a descricdo dos
processos de criacdo lexical nessa lingua, com o levantamento dos sufi-
xos derivacionais produtivos, que permitem, inclusive, a formacéo de
neologismos vocabulares, em geral, por decalques para a expressdo de
conceitos e artefatos oriundos da cultura ocidental hegembénica e presen-
tes no cotidiano da etnia omagua/kambeba que realiza um imenso esforco
de reavivamento de sua obsolescente lingua como parte de seu processo
de reetnizacdo iniciado em meados da década .
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RESUMO

O estudo dos géneros textuais em sala de aula é de grande relevancia para o de-
senwlvimento das capacidades de leiturae escrita, sendo assim, a pesquisa em ques-
tao apresenta uma revisdo da literatura voltada para o tema, destacando os seguintes
tedricos: Bakhtin (1997), Geraldi (1999), Marcuschi (2005/2008), Scheneuwly (2004) e
Travaglia (2009), além de enfatizar a proposta dos PCN (Parédmetros Curriculares
Nacionais) que sugerem um ensino de Lingua Portuguesa voltado para os géneros.O
trabalho apresenta uma pesquisa de caréater qualitativo; foram aplicadas entrevistas
com professores de Portugués do Ensino Fundamental Il da rede publica de ensino,
visando compreender como acontece, na pratica, o ensino dos géneros textuais na es-
cola. Na sequénciaapresentamos os resultados analisados.

Palavras-chawe:
Leitura. Producdo textual. Géneros textuais.

ABSTRACT

The study of textual genres in the classroom is of great relevance for the
development of reading and writing skills, therefore, the research in question
presents a literature review focused on the theme, highlighting the following theorists:
Bakhtin (1997), Geraldi (1999), Marcuschi (2005/2008), Scheneuwly (2004) and
Travaglia (2009), in addition to emphasizing the proposal of the PCN (National
Curriculum Parameters) that suggest a teaching of Portuguese language geared to
the genders. The work presents a qualitative research; interviews were conducted
with Portuguese teachers of elementary school 1l in the public school system,in order
to understand how the teaching of textual genres in school happens in practice. In the
sequence we present the analyzed results.

Keywords:
Reading.Textual genres. Textual production.

1. Introducédo

Os géneros textuais possuem uma natureza social e cultural que
concretizam a lingua nas diversas situagdes de comunicacdo. Essa area
de estudo vem recebendo mais atengdo na atualidade, principalmente por
sua importancia para o ensino de Lingua Portuguesa. Diante disso, o pre-
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sente artigo pretende investigar o seguinte problema: como o professor
de Lingua Portuguesa trabalha os géneros textuais em sala de aula, todas
as caracteristicas sdo exploradas ou torna-se apenas um meio para 0 estu-
do da gramatica? Em que medida o trabalho com os géneros textuais em
sala de aula pode contribuir para o ensino de leitura e escrita e assim,
formar cidadaos letrados?

O sujeito alfabetizado desenvolve habilidades de leitura e escrita,
todavia, o sujeito letrado desenvolverd essas competéncias nas praticas
sociais, tornando-o habilitado para usar a leitura e a escrita nas diversas
situagdes sociais. Sendo assim, o letrado possui a capacidade de utilizar
os diferentes textos de circulagdo social, como, por exemplo, ler, com-
preender e interpretar uma bula de medicamento, ou saber o que acontece
no mundo lendo um jornal. Nessa perspectiva os géneros textuais possu-
em um importante papel no processo de letramento, pois sdo textos que
circulam socialmente.

Sobre préaticas significativas de aprendizagem, Possenti (1996),
infere que:
[..] ndo se aprende por exercicios, mas por préticas significativas. [...] s
pensarmos em como uma crianca aprende a falar com os adultos com
quem convive e com seus colegas de brinquedo e de interagdo em geral. O

dominio de uma lingua, repito, é o resultado de préticas efetivas, signifi-
cativas, contextualizadas (POSSENTI, 1996, p. 47)

Por conseguinte, entende-se que é extremamente importante o tra-
balho da escrita associada ao género, visto que, este é um subsidio para a
elaboracgdo e desenvolvimento de atividades de leitura e producéo de tex-
tos, além de atender a escrita como pratica social. Assim, no decorrer
deste trabalho objetiva-se discutir a relevancia da insercdo dos géneros
textuais no processo de ensino-aprendizagem por acreditar que eles cola-
boram de forma significativa para ampliar a competéncia linguistica dos
alunos.

O ensino de Portugués pautado nos géneros textuais permite que o
trabalho de leitura e escrita aconteca em uma situacdo real de linguagem
em uso. E funcdo da escola, com base tedrica e planejamento adequado,
proporcionar ao aluno contato com textos de circulagdo social, contribu-
indo para o processo de compreensao, interpretacao e producao de textos,
assim, ao se apropriar das situagdes sociais emque o género circula (con-
texto), o texto ganha sentido.

Em nosso cotidiano, estamos de forma, direta ou indireta, sempre
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em contato com textos, pois estes se fazem presentes nos diversos amb i-
entes sociais. A todo tempo nos deparamos com jornais, revistas, bulas
de medicamento, receitas, rotulos de alimentos, enfim, uma infinidade de
materiais escritos que demonstram a competéncia textual do ser humano.
O fato de nos comunicarmos por meio de textos, aponta para relevancia
da discussdo sobre géneros textuais, particularmente sobre o seu ensino
em sala de aula.

A leitura e producdo textual (dos géneros escritos) visam garantir
que gradualmente os alunos se apropriem das estratégias de leitura e es-
pecificidades de cada género estudado, além de problematizar sua signi-
ficacdo em seu meio de circulagdo. O contato com os géneros textuais
possibilita o ensino—aprendizagem da leitura e da escrita por meio de si-
tuacBes comunicativas reais. Tendo emvista a relevancia do estudo sobre
0S géneros textuais para o ensino, a presente pesquisa visa fazer uma a-
bordagem a partir de estudos tedricos, conceituando o “Género Textual”,
o0 trabalho com a leitura, a escrita e analise linguistica na perspectiva dos
Géneros Textuais, enfocando na proposta dos PCNs. Assim, por meio de
reflexdes baseadas em estudos tedricos acerca do tema e entrevistas com
professores de Lingua Portuguesa, buscamos compreender como: a) es-
ses educadores trabalham os géneros em sala de aula; b) se exploram as
caracteristicas dos géneros ou ndo; ¢) em que medida o0s géneros textuais
contribuem para o ensino da leitura, da escrita e andlise linguistica.

Na sequéncia sera apresentado o percurso metodolégico da pes-
quisa, com descricdo do corpus e das entrevistas, andlise do material e
conclusdo. O artigo é composto pelas seguintes se¢des: 1. Introducéo; 2.
O estudo dos géneros textuais voltados a préatica de leitura, escrita e ana-
lise linguistica; 3. O Ensino dos géneros textuais e os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs); 4. Percurso metodoldgico; 5. Consideracfes
finais.

2. O estudo dos géneros textuais voltados a prética de leitura, escrita
e andlise linguistica

Segundo Mikhail Bakhtin (1997), as diversas “esferas da ativida-
de humana” estdo sempre ligadas ao uso da lingua, sendo assim, sdo eXx-
tremamente variadas. Ele apresenta trés conceitos que estdo muito inter-
ligados: lingua, enunciado e géneros do discurso.

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escri-
tos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra es-
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fera da atividade humana. O enunciado reflete as condigdes especificase
as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sé por seu contetdo (tema-
tico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos ca
lingua — recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgcdo composicional. Estes trés elementos (con-
teddo temético, estilo e construgdo composicional) fundem-se indissolu-
velmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especifi-
cidade de uma esfera de comunicago. Qualquer enunciado considerado
isoladamente ¢é, claro, individual, mas cada esfera de utilizag&o da lingua
elabora seus tiposrelativamente estveis de enunciados, sndo isso que
denominamos génerosdo discurso. (BAKTHIN, 1997, p. 279)

Logo, a ideia defendida por Bakhtin leva-nos a entender que a
comunicacdo ocorre por meio dos géneros do discurso, que sdo a mani-
festacdo do texto, aquilo que ele produz. A lingua é uma atividade social
e 0S géneros textuais se constituem como agdes sdcio-discursivas, por-
tanto, a nossa comunicacdo ocorre através do texto, que consequente-
mente realiza-se emum género.

Marcuschi (2005) afirma que os géneros textuais sdo artificios
culturais construidos pelos seres humanos através de um processo hist6-
rico, desse modo, mesmo que um texto ndo possua uma determinada ca-
racteristica, ainda pertencerd aquele género. O autor exemplifica sua a-
firmacdo e um dos exemplos é a publicidade que pode ter o formato de
uma lista de produtos ou poema, no entanto o que contara é a estimula-
¢do da compra e divulgacdo do produto. Segundo Ursula Fix (1997 apud
MARCUSCHI, 2005, p. 31), a expressdo “intertextualidade inter-
géneros” ¢é utilizada para indicar o aspecto da hibridizagdo ou mistura de
género emque umassume a funcgéo do outro.

Bernard Schneuwly (2004), que se fundamenta em Vygotski, de-
fine “género como um instrumento” psicoldgico que media a aprendiza-
gem tanto na leitura quanto na escrita da crianca, defendendo seu uso pa-
ra 0 ensino de lingua. O estudioso também questiona o que é género e faz
a relagdo “género e instrumento”, logo, aponta a ideia defendida por Ba-
khtin, resumindo da seguinte forma:

Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunci-
ados: os géneros; trés elementos os caracterizam: conteddo tematico — es-
tilo — construgdo composicional; a escolha de um géneros se determina
pela esfera, as necessidades da temética, o conjunto dos participantes e a
vontade enunciativa, ou intencdo do locutor. (SCHNEUWLY, 2004, p.
23)

Em seguida, destaca que existem trés elementos fundamentais na
definicao:
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Ha a escolha de um género, em fungdo de uma situacdo definida por um
certo nimero de pardmetros: finalidade, destinatérios, contetdo, para di-
z€-lo na nossa terminologia. Dito de outra maneira: ha a elaboragdo de
uma base de orientagdo para umaagéo discursiva. 2. Esta base chega aes-
colha de um género num conjunto de possiveis, no interior de uma esfera
de troca dada, num lugar social que define um conjunto possivel de géne-
ros. 3. Mesmo sendo “mutéveis, flexiveis*, os géneros tém uma certa es-
tabilidade: eles definem o que é dizivel (e inversamente: o que deve ser
dito define a escolha. (SCHNEUWLY, 2004, p. 23)

Considerando as citagcdes anteriores, Schneuwly (2004), é possivel
afirmar que a escolha do género textual ndo pode ser aleatdria, parame-
tros devem ser considerados para a escolha do material. Também destaca
uma relagdo entre “meio ¢ fim” a qual entende como alicerce de uma ati-
vidade mediada, além disso, reafirma que o género é um instrumento e
essa tese se encaixa na concep¢édo de Bakhtin. Sendo assim, para um pro-
cesso interativo, a escolha dos textos nas aulas de Lingua Portuguesa de-
vem ser feitas com base nos géneros textuais (orais ou escritos) com um
objetivo a ser atingindo; as atividades ndo podem estar dissociadas das
situagdes reais de uso a lingua.

Por vivermos em uma sociedade letrada, a capacidade da escrita €
imprescindivel para a promocdo do conhecimento, participagdo politica,
social e, além disso, é uma exigéncia nos vestibulares, concursos, etc. O
ambiente escolar é, sobretudo, o espaco de aprimorar 0 saber, devendo
possibilitar ao seu aluno-leitor um leque de oportunidades para que o
mesmo crie/desenvolva o gosto pela leitura, desse modo, os diferentes
géneros textuais podem ser um artificio que possibilitam ao individuo o
contato comtextos variados e com fungdes sociais distintas.

E funcdo da escola, responsavel pelo ensino da leitura e escrita,
ampliar as competéncias e habilidades de seus alunos para ser possivel
que produzam diferentes textos. A constituicdo da linguagem escrita é
um trabalho continuo na formagdo cognitiva, através da interacdo social
considerando a importancia que a leitura e a escrita possuem no meio s o-
cial. Em se tratando de aspecto metodolégico, é necessério destacar que
este exige do professor rigor e uma criticidade,pois seu olhar sobre a
producdo do aluno ndo deve ser um olhar superficial, considerando
apenas 0s aspectos estruturais e linguisticos. Diante disso, os PCN’s
(1998, p. 23) afirmam que “a unidade bésica do ensino s6 pode ser o
texto” e nao a gramatica estudada de forma descontextualizada.

Geraldi (1993) aponta que a producdo de textos é o ponto da par-
tida para o processo de ensino e de aprendizagem da lingua. Apesar de
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ser extremamente significativa a escrita no ambito escola, o que se tem
visto atualmente é um verdadeiro “fracasso”, tendo em vista as dificuld a-
des apresentadas pelos estudantes no momento de elaborar um texto es-
crito.

Vale ressaltar que, antes de solicitar ao aluno uma produgéo tex-
tual, o professor deve trabalhar (aula expositiva) como sera produzido es-
se texto, ndo impondo, mas apontando o que € preciso para uma boa pro-
ducéo, proporcionando ao aprendiz instrumentos para uma boa escrita.
Um bom texto comega com um rascunho inicial, em segundo momento
esse material devera ser revisto, apds essa revisdo sera reescrito. Para
uma escrita de qualidade exige-se umtipo de “treino”, ou seja, a reescrita
que contribuird para o aperfeicoamento dessa habilidade. Ao reescrever
um texto, podem ser feitas correcdes tanto ortograficas, quanto mudangas
que alteramo significado. Sobre isso os PCN’s apontam que

[...]1 a refaccdo faz parte do processo de escrita: durante a elaboracdo ce
um texto, se reléem trechos para prossequir a redacdo, se reformulam pas-
sagens. Umtexto pronto sera quase sempre produto de sucessivas versoes.
Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos. (PCNS,
1998, p. 77)

E importante que a escrita passe por pelo menos quatros etapas,
planejamento (pensar o que sera produzido), execucdo (por em pratica o
que foi pensado) e a revisdo (observar o que deve ser melhorado) e por
fim, a reescrita. Tudo isso é imprescindivel para o crescimento do aluno
como escritor de texto, o ato de refazer possibilita uma maior apropriacao
do sistema de escrita.

3. O ensino dos géneros textuais e os Parametros Curriculares Na-
cionais (PCNs)

Por muito tempo o trabalho com a leitura, a escrita e a gramatica
tem se fundamentado no ensino tradicional voltado a repeticdo e analise
de sentencas isoladas, dominando as aulas de Lingua Portuguesa. Contu-
do, vérios estudos nos levam ao caminho da diversidade, vivemos em
uma sociedade na qual existem diferentes modalidades de uma mesma
lingua (oral e escrita), sendo assim, 0s usuarios devem possuir autonomia
para se apropriar das distintas modalidades e seus usos, ou seja, niveis
mais formais ou informais. Para tanto, a escola tem papel fundamental
nesse processo, sem ddvida ha espaco para o ensino da gramética, toda-
via, a metodologia desse ensino deve ser pautada na valorizagdo das dife-
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rentes modalidades, mostrando ao aluno a importancia da variagéo lin-
guistica, ensinando que ndo existe variedade inferior ou superior, sem
deixar de trabalhar a norma culta que também ser4 0til na vida do apren-
diz, 0 que nos leva aos géneros textuais, haja vista que exercem uma fun-
¢do social especifica e por estarem presentes no cotidiano das pessoas
suas intengdes comunicativas sdo muito bem definidas.

Segundo Dolze Schneuwly (1998),

Uma proposta de ensino/ aprendizagem organizada a partir de géneros
textuais permite ao professor a observagéo e a avaliagdo das capacidades
de linguagem dos alunos; antes e durante sua realizacdo, fomecendo-lhe
orientagfes mais precisas para sua intervencdo didatica. Para os alunos, o
trabalho com géneros constitui, por um lado, uma forma de se confrontar
com situagdes sociais efetivas de produgdo e leitura de textos e, por outro,
uma maneira de domina-los progressivamente. (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 41)

O contato os géneros textuais sdo um instrumento significativo
para o ensino da leitura e producgdo textual, além de permitir o ensino
contextualizado da gramatica (analise linguistica). Mas sera que os géne-
ros sdo trabalhados e explorados devidamente? Para que ndo ocorra equ i-
vocos, é necessario priorizar o ensino de lingua materna na perspectiva
dos géneros textuais, pois é através desses textos de circulagdo social que
o0 aprendiz compreendera a funcdo de cada texto.

E imprescindivel que relagdo com as praticas sociais ndo sejam
ignoradas, 0s géneros textuais ndo devem ser apenas um meio para a e x
ploracdo de classes gramaticais; selecionar um determinado género e so-
licitar que o aluno, por exemplo, sublinhe os verbos ndo é uma atividade
que contempla a andlise linguistica. As atividades devem ter carater re-
flexivo e colaborar no desenvolvimento das habilidades de ler e produzir
textos.

Conforme os PCNs (1998), o numero de géneros textuais existen-
tes é praticamente ilimitado, sendo assim, é uma tarefa impossivel estu-
dar todos, logo é necesséario que a escola selecione os de maior relevancia
no momento. Os PCNs ainda inferem que:

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situ-
acOes privadas de interlocucdo, em fungdo dos compromisos de assegu-
rar ao aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situagdes es-
colares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem ostextos que caracteri-
zam 0s usos pUblicos da linguagem. Os textos a serem selecionados sio
aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexéo
critica, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas,

62 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s
mais vitais para a plena participacio numa sociedade letrada. (BRASIL,
1998. p. 24)

Sendo assim, é fungdo do professor desenvolver atividades que
levem o aluno a se apropriar das caracteristicas linguisticas e discursivas
dos diferentes géneros, atendendo ao contexto e suas fungdes sociais.

Considerando tudo foi abordado, é preciso que o educador, ao e-
laborar suas aulas de Lingua Portuguesa, observe a relevancia de um tra-
balho que promova contatos reais de leitura, escrita e gramatica, promo-
vendo um trabalho significativo e contextualizado, por meio da aborda-
gem de diversos géneros difundidos no meio social, para explicitar o va-
lor que a lingua escrita e oral tem na formagdo do sujeito e sua relagdo
coma sociedade.

Inicialmente, o principal objetivo do ensino da Lingua Portuguesa
era 0 estudo da norma culta, todavia com a entrada das classes menos a-
bastadas no ambiente escolar passou a ser notado certo distanciamento
entre a escrita e a fala, ou seja, 0 que era ensinado ndo correspondia as
variedades linguisticas presentes na sala de aula. O desafio de trabalhar
com a variagdo e as variedades linguisticas menos prestigiadas social-
mente impulsionou os estudos linguisticos a debaterem a concepcdo de
lingua e seu uso.

Segundo Santos; Mendonca e Cavalcante (2007), nos anos 80 do
século passado, a partir de discussdes sobre 0 ensino de lingua, o texto
tornou-se o “objeto de ensino em salas de aula”, algo muito significativo,
dado que o padrdo até o momento era a analise de frases e palavras sol-
tas, que tinha a finalidade de desenvolver a capacidade da linguagem em
aulas de Lingua Portuguesa. Porém, o estudo era muito voltado para a ti-
pologia textual, privilegiando, quase que exclusivamente, a exploracdo
dos aspectos gramaticais e estruturais, ficando presos ao seu arranjo for-
mal. Com o decorrer do tempo, foi notada a ineficiéncia no modo de en-
sino das tipologias textuais, o que contribuiu para iniciarem-se as discus-
sdes referentes aos géneros discursivos ou textuais.

Voltando aos dias atuais, € possivel perceber que o ensino e 0 a-
cesso a educagdo vém sendo democratizados e a lingua materna passou a
ser uma facilitadora do processo de aprendizagem. Dionisio (2007) faz
alguns apontamentos quanto aos PCNs:

A proposta dos PCN de fundamentar o ensino da lingua matermna, tanto
oral quanto escrita, nos géneros do discurso, desencadeou uma relevante e
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significativa atividade de pesquisa visando, primeiro, descrever uma di-
versidade consideravel de géneros a partir dos heterogéneos textos que os
atualizam e, segundo, apresentar sugestOes didaticas para o uso dostextos
enquanto exemplares e fonte de referéncia de um determinado género2.
Ambos sdo objetivos lowéveis — tanto o linguistico-discursivo como o
educacional —, que contribuem paratomar umatarefa sempre presente no
cotidiano do professor — como escolher um “bom” texto — numa atividade
menos ambigua, menos &rdua, menos onerosa. (DIONISIO, 2007, p. 7)

Assim sendo, os PCNs apresentam o modelo novo de ensino fo-
cado nos géneros textuais, a gramatica é ensinada a partir do texto e ndo
isoladamente, facilitando o entendimento do conteido e o aluno aprende
a lingua a partir do seu uso.

Os PCNs estabelecem algumas metas a serem alcancadas durante
o ensino fundamental e médio, essas metas referem-se especificamente a
linguagem, “posicionar-se de maneira critica, responsével e construtiva
nas diferentes situac@es sociais, utilizando o didlogo como forma de me-
diar conflitos e de tomar decisdes coletivas”. (PCNs, 1998, p. 7). Segun-
do os PCNs isso sO ocorrera se o ensino da lingua for contextualizado,
social e culturalmente, é dever da escola proporcionar situacdes didaticas
que possibilite uma reflexdo sobre a linguagem para poder utilizd-la de
forma correta, tendo emvista as condicOes e finalidades de comunicacgéo.

4. Percurso metodoldgico

Conforme Ludke e André (1986, p.18), “o estudo qualitativo é o
que se desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados descritivos,
tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada”. Sendo assim, a pesquisa qualitativa é subjetiva, iden-
tifica e analisa os dados sem se preocupar com numeros. Considerando
as caracteristicas desse tipo de pesquisa, esse estudo foi desenvolvido
com professores de Lingua portuguesa que atuam no Ensino Fundamen-
tal Il. Quanto as etapas da pesquisa, consistiram em: revisdo da literatura
e aplicacdo das entrevistas com os professores de Lingua Portuguesa e,
posteriormente andlise qualitativa das respostas.

O embasamento tedrico é parte imprescindivel para o direciona-
mento da pesquisa cientifica; no estudo em questdo o trabalho de diver-
sos estudiosos que tratam dos géneros textuais foi abordado. Os princi-
pais autores citados sdo: Bakhtin (1997), Geraldi (1999), Marcuschi
(2005; 2008), Scheneuwly e Dolz (2004), Travaglia (2009), dentre ou-
tros.
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Outro ponto importante é o corpus da pesquisa, na situagéo espe-
cifica os materiais de andlise sdo entrevistas estruturadas que foram res-
pondidas por professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental
Il da rede pUblica de ensino. A escolha desse perfil deve-se a necessidade
de discutir a relevancia dos estudos sobre géneros textuais no ambito es-
colar e analisar em que medida a nog&o de género colabora para o ensino
da leitura e da escrita de modo a contribuir para a formag&o de cidaddos
letrados, além de investigar como séo trabalhados os géneros textuais
nessa etapa da educacéo.

No que tange aos procedimentos metodolégicos, a presente pes-
quisa tem carater qualitativo interpretativista, havendo coleta de dados.
Os meios utilizados para investigacdo do objeto foram: entrevista estrutu-
rada e revisdo da literatura. A pesquisa como um todo contempla os se-
guintes pontos:

¢ Andlise das propostas dos PCNs que norteiam o ensino de leitu-
ra e producdo de texto a partir dos géneros textuais;

o Apresentacdo do (s) conceito (s) de géneros textuais na visdo de
diferentes autores;

o Verificagdo de como € desenvolvido o estudo dos géneros textu-
ais no ensino fundamental Il, utilizando entrevistas com professores des-
sa etapa da educagdo como meio de analise.

4.1.Descri¢do do corpus da pesquisa

As entrevistas que compdem o corpus da pesquisa foram direcio-
nadas a profissionais, professores de Lingua Portuguesa, que atuam no
Ensino Fundamental 11 da rede publica de ensino. Foram selecionados
um total de 07 docentes; o meio utilizado para aplicacdo das entrevistas
foi o e-mail, encaminhado o questionario, posteriormente o0s entrevista-
dos reencaminharamo material comas respostas.

A entrevista estruturada possui um campo com informacgdes sobre
0 entrevistado seguido de um questionario subjetivo. Em seguida apre-
sentaremos um quadro contendo informagGes para identificagéo dos en-
trevistados de modo que nédo serdo divulgados os nomes.
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Quadro 1: InformagBes basicas sobre 0s entrevistados

Quadro 1
Informantes/ C6digo Formacdo Tempo de atuagdona
de ldentificacdo educagdo
17 (A) Letras/ Lingua Portuguesa 5 anos
2/ (B) Letras/ Lingua Portuguesa 2 anos
3/ (0 Letras/ Lingua Portuguesa 7 anos
4/ (D) Letras/ Lingua Portuguesa 3 anos
4/ (E) Letras/ Lingua Portuguesa 2 anos
5/ (F) Letras/ Lingua Portuguesa 15 anos
6/ (G) Letras/ Lingua Portuguesa 27 anos
e Ciéncias Sociais

No quadro temos algumas informacdes relevantes sobre os infor-
mantes, tendo em vista que seus nomes ndo devem ser divulgados, os
mes mos serdo tratados por cédigos, sendo: entrevistados A, B, C, D, E, F
e G. Todos possuem formacédo especifica em Lingua Portuguesa e estdo
na educacdo entre 2 (dois) e 27 (vinte e sete) anos.

4.2.Descricao e Andlise das Entrevistas

Um questionario foi enviado para 0s 04 professores selecionados,
contendo 7 (sete) questdes subjetivas. As perguntas direcionadas aos in-
formantes tratavam sobre o trabalno com 0s géneros textuais em sala de
aula e sua pratica. De forma mais especifica foi trazida uma reflexao
quanto ao ensino dos géneros e a visdo dos professores.

Todos os Informantes demonstraram ter conhecimento e nogéo da
importancia do estudo dos géneros textuais em sala de aula, além de re-
conhecerem ser imprescindivel ao ensino da Lingua Portuguesa. A In-
formante (A) demonstra com a seguinte afirmacgéo: (...) Nesse sentido, 0
ensino de Lingua Portuguesa pautada na proposta produtiva deve inserir
o trabalho com os géneros textuais na sala de aula.

O informante (E) ressalta alguns pontos, destacando a relagdo gé-
neros textuais x leitura, compreensdo e producdo de textos e estudo da
gramatica:

Informante (E): Ha um repertdrio muito grande quando se falaem ensino
de lingua portuguesa, todavia quando se fala em leitura, Compreenséo,
produgéo, interpretagéo de textos ndo se pode, de forma alguma, esquecer
dos géneros textuais. E através deles que podemos salientar e até compa-
rar um texto com outro, o estudos de géneros textuais se faz de forma im-
prescindivel dentro da lingua portuguesa até mesmo para o0 ensino ce
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gramética.

Nota-se na resposta do informante que hd um entendimento quan-
to a necessidade do trabalho com os géneros textuais, tendo em vista as
diversas possibilidades, inclusive para o estudo de outros conteldos as-
sociados.

Em contrapartida, o informante (F) apresenta emsua resposta uma
problematica comum em sala de aula no que diz respeito ao ensino dis-
sociado do texto:

Informante (F): Os géneros textuais sdo muito importantes parao desen-
volvimento do processo comunicativo. Infelizmente esse recurso ndo é
muito valorizado, ou quando utilizado nem sempre cumpre com sua fun-
¢do ndo fica bem claro para o aluno. E possivel ensinar a lingua sem o
uso do género. E muito comum nas escolas trabalhar a gramatica pura-
mente. Isso é trabalhar a lingua, porém, a eficacia ndo é a mesma porque
para aprender é necessario que o aluno se sinta envolvido com a lingua,
e 0s géneros conseguem fazer isso porque geralmente os mesmos estdo
ligados a diferentes situagdes da vida humana. (Grifo nosso)

O informante (F) chama atencdo para uma pratica muito comum
em sala de aula, o estudo da gramética dissociada do texto é uma pratica
antiga e baseada em um ensino tradicional, focando sempre no certo e no
errado. Ndo séo atividades reflexivas e associadas a vida, sendo assim,
muito do que é ensinada ndo “faz sentido” para o aprendiz. Sobre o ensi-
no da gramatica ndo associada ao texto, Costa-Hubes (2008) infere que:

Mesmo apresntando, a principio, todo um ideéario de renovacéo da prati-
ca de ensino da gramética, é possivel inferir, no interdito, que a maneira
de compreendé-la assenta-se, ainda, na concep¢do que defende a lingua-
gem como transmisséo do pensamento, quando diz que ao se utilizar de
formas corretas na expressdo verbal, aluno teré as idéias mais claras. E,
quando se refere a linguagem em uso, néo esta tratando das fungdes soci-
ais que a lingua pode ter, mas sim, das préticas de linguagem que a escola
deve proporcionar. Dessa forma, o uso da lingua reduz-se a exercicios de

fala, de audicdo, de escrita que se faz na e para a escola. (COST A-
HUBES, 2008, p. 99-100)

A forma de abordagem e a exploragdo das caracteristicas dos di-
versos géneros foi outro tema levantado, nesse ponto os informantes de-
clararam sempre informar as caracteristicas do género a ser trabalhado e
sua funcdo social, como aponta a informante (B): Quando vou abordar
algum género textual, explico todo o conceito primeiro, depois foco no
género, suas caracteristicas e fungdes. Logo, é perceptivel na afirmagéo
que a profissional possui conhecimento tedrico de como devem ser reali-
zadas atividades comgéneros.
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Ainda sobre a exploragdo das caracteristicas dos géneros e 0 mo-
do de abordagemem sala de aula:

Informante (G): Em todo texto h& uma infinidade de possibilidades e ri-
quezas inimaginaveis que ndo cabem em um ensino indcuo e arido que
serve apenas para classificar palavras. O texto tem uma funcéo social ndo
apenas de informar, mas também literaria. Se o professor ndo trabalha
dentro dessa perspectiva, ele precisa ser orientado a estudar os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). Também os estudos de Linguistica Aplicada tém contribuido
muito na inovacdo do ensino da lingua. (Grifo nosso)

O informante (G) faz referéncia a documentos de leitura impres-
cindiveis para educadores (PCNs e BNCC), eles servem para orientar os
professore em suas praticas, mas nem sempre sdo levados em considera-
céo.

Considerando a cobranca ainda muito existente com o desenvol-
vimento de atividades que incluam o ensino da gramatica os entrevista-
dos foram instigados a discutir se entendem 0s géneros como um meio
para o ensino da gramatica. Dentre as respostas, é relevante destacar a
resposta da informante (A): Os géneros textuais podem ser um meio para
o trabalho com a gramatica normativa de forma mais produtiva, uma vez
que podemos utiliza-los para analisar 0s recursos gramaticais que cada
género necessita para atender a sua funcéo social. A entrevistada con-
firma a ideia de um trabalho produtivo no qual os géneros tornam-se um
recurso que considera as necessidades reais comunicativas dos aprendi-
zes, considerando que, formal ou informal, todo texto apresentard uma
gramatica, uma estrutura de lingua.

Atualmente muito se versa sobre a andlise linguistica, mas sera
que os professores de Portugués sabem diferencia-la do ensino de gramé-
tica contextualizada, o questionamento foi levantado pensando em um
trabalho de anélise linguistica, pautado nos géneros textuais. A Informan-
te (D) acreditar que graméatica contextualizada e analise linguistica sdo
sinbnimos: (...) uma vez que ambos dao outro olhar para a lingua e
“mostrando” uma aplicagdo.

O informante (F) também compreende ensino de graméatica con-
textualizada e andlise linguistica como sindnimos:

Informante (F): Sim, porque a partir do momento em que a analise lin-
guistica é feita tendo como meio as vivéncias todos os recursos podem ser
explorados. Ao analisar o contexto a gramética esta presente nele. O que
muitos fazem é separa em gavetas cada situacdo. Se a lingua é dinamica
n& podemos prendé-la ou limité-la apenas a fungdes que muitas vezes
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ndo transmitem a mensagem porque nem sempre é compreendida.

As repostas obtidas chamam atencgéo, pois 5 (cinco) informantes
demonstraram, com base em suas respostas, entenderem o0s termos como
sindbnimo, algo preocupante se pensarmos que 0 estudo contextualizado
da graméatica € meramente prescritivo, enquanto na andlise linguistica ca-
be uma atividade reflexiva. Em contrapartida, as outras informantes de-
monstraram ter bastante conhecimento sobre as diferengas, ficando per-
ceptivel na resposta:

Informante (A): O ensino fundamentado na gramética contextualizada uti-
liza o texto como pretexto para trabalhar as regras gramaticais, as nomen-
claturas e as prescrigdes de certo e errado. Enquanto na Anélise Linguisti-
ca observamos o efetivo trabalho como o género textual, buscando anali-
sar as caracteristicas, a fungéo social e as formas gramaticais inerentes a
esses tipos de texto.

Ao pensar no estudo dos géneros devemos considerar que eles nao
sdo somente escritos, além deles temos 0s orais, muitas vezes esquecidos
pelos professores, desse modo, os entrevistados dissertaram sobre o tra-
balho com os mesmos. Uma das respostas chama bastante aten¢do, pois a
informante afirma trabalhar somente os géneros escritos, todavia, o estu-
do dos géneros orais colabora para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos alunos, além de permitir o conhecimento das varied a-
des linguisticas existentes, portanto, ndo devem ser deixados de lada ou
em segundo plano.

O estudo dos géneros textuais associado as atividades que con-
templem a variagdo linguistica € uma importante ferramenta que leva ao
estudante nogdes de padrdes da linguagem (formal e informal). Nesse
sentido, os entrevistados responderam se é possivel estudar variagdo lin-
guistica a partir dos géneros textuais, as respostas de modo geral sdo po-
sitivas, mas € notavel que para alguns educadores uma atividade desse ti-
po envolve o ensino tradicional da gramatica. Essa visao fica evidenciada
na resposta da:

Informante (D): Sim, através da escrita do/ a aluna (géneros textuais escri-

tos) e da fala (géneros textuais orais) é possivel analisar concordancia
verbal e nominal, desse/ a aluno/ a, por exemplo.

E necessario destacar que o texto deve ser um mecanismo para um
estudo reflexivo da gramatica e ndo simplesmente apontar o “certo e 0 er-
rado” (adequado/ inadequado).

Finalizando a entrevista os informantes foram questionados se é
possivel o género textual colaborar para o ensino eficaz de leitura, escrita
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e ensino da gramatica. Os Informantes (A) e (F) fazem relevantes desta-
ques:
Informante (A): A variedade de génerostextuaisna sala de aula amplia as
possibilidades de trabalho com leitura, escrita e ensino de gramética. No
entanto, é necessario que o professor tenha clareza de quais competéncias
linguisticas deseja desenvolverftrabalhar com aturma para que nao se di-

lua o objetivo de se ensinar Lingua Portuguesa que é desenvolver compe-
téncia comuwnicativa

Informante (F): [...] o trabalho com génerostextuais leva consigo vérios
processos, que vai do estudo do texto como um determinado género, co-
motambém o estudo de uma gramética contextualizada.

A afirmacdo da informante (A) fortalece a ideia da importancia de
uma pratica bem planejada que promovera o desenvolvimento dos poten-
ciais do aprendiz nos processos de leitura, ampliacdo do vocabulario,
compreensdo e interpretacdo de textos. A afirmagdo do informante (B)
reforca a percepcdo anterior de que alguns professores de Lingua Portu-
guesa tém dificuldade para diferenciar gramatica contextualizada de ana-
lise linguistica, tendo em vista que o informante aponta o uso dos géne-
ros com meio para o estudo tradicional da gramatica.

Conforme foi salientado no inicio deste trabalho, o ensino dos
Géneros Textuais é de natureza social e cultural, sendo efetivado em si-
tuacBes de comunicagdo. Levar textos (orais e escritos) diversificados a
sala de aula permite que o aprendiz tenha contato e vivencie situacdes re-
ais de comunicacdo, além de possibilitar um aprendizado efetivo e signi-
ficativo. Portanto, com base no estudo tedrico e no material coletado (en-
trevistas) apresentaremos uma analise considerando os seguintes pontos:

1. Como o professor de Lingua Portuguesa trabalha os géneros
textuais emsala de aula;

2. Seas caracteristicas dos géneros sdo ou ndo exploradas;

3. O estudo dos géneros ¢é efetivo e significativo ou é apenas um
meio para o ensino tradicional da gramatica;

4. Emque medida os géneros textuais contribuem para o ensino da
leitura, da escrita e anélise linguistica.

Todo o referencial tedrico consultado nos leva a acreditar na im-
portancia do estudo dos textos de circulagdo social, fica evidente sua con-
tribuicdo para o desenvolvimento das competéncias voltadas a leitura e
escrita do aluno. Documentos oficiais como os PCNs apontam para um
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ensino focado nos géneros textuais que discute a gramatica a partir do
texto:

No trabalho com os conteldos previstos nas diferentes préticas, a escola
dever organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno de-
senvolver o dominio da expresséo oral e escrita em situagdes de uso puU-
blico da linguagem, levando em conta a situacéo de produg&o social e ma-
terial do texto (lugar social do locutor em relagdo ao(s) degtinatério (s);
destinatario(s) e su lugar social; finalidade ou intencéo do autor;tempo e
lugar material da producdo e do suporte) e selecionar, a partir disso, 0s
géneros adequados para a produgdo do texto, operando sobre as dimen-
sOes pragmética, semantica e gramatical. (BRASIL, 1998, p49)

No tocante ao contetido encontrado no material coletado, fica evi-
denciado que os professores (informantes) reconhecem a relevancia dos
géneros textuais para o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita,
contudo, alguns dos profissionais parecem ter dificuldade de para colocar
em pratica atividades que através dos géneros textuais contemplema ané-
lise linguistica, ou seja, uma reflexdo sobre a lingua. Ainda que essas di-
ficuldades sejam consideraveis percebe-se que os géneros escritos tém
sido estudados na escola, em contrapartida, os géneros orais ainda séo
pouco explorados ou até desconsiderados pelos educadores.

Segundo os entrevistados, as caracteristicas dos géneros textuais
vém sendo exploradas, todavia ndo ficou claro como esse trabalho € rea-
lizado. O estudo mais tradicional do texto € muito cultivado e ainda é um
meio para o ensino da gramatica tradicional da lingua, destacar trechos
de um texto para apontar “erros” ndo configura a andlise linguistica, sen-
do assim, é notavel que temos que caminhar mais para que essas praticas
sejam melhoradas e possam ser consideradas significativas. O trabalho
com a gramatica deve ter sentido, ndo é apenas dominar “normas/regras”
gramaticais, mas levar ao aluno o conhecimento sobre a diversidade lin-
guistica existente.

Desenvolver competéncias para a leitura e escrita é papel da esco-
la, logo, as aulas de Lingua Portuguesa devem levar aos aprendizes mei-
0s para que elas se desenvolvam. Nesse aspecto os informantes se mos-
traram conscientes no que tange a relacdo entre atividades que contem-
plam os géneros textuais e leitura e produgdo de textos. Os géneros tex-
tuais sdo textos reais e através deles é possivel abranger as habilidades de
leitura e escrita. Atualmente ha uma gama de novos géneros aos quais 0s
alunos tém contato devido ao advento tecnolégico e esse rico material
deve ser aproveitado, pois contribuem com a escrita, leitura e interpreta-
¢do dos textos. O ato de ler deve ser habitual na vida do estudante, poss i-
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bilitando assim novas leituras de mundo; leitura de diferentes géneros
propicia a pratica dessas atividades de forma mais prazerosa, além de
formar um leitor competente, ou seja, que leia, compreenda e interprete
textos de forma critica e consequentemente, a partir dessas vivencias 0s
aprendizes produzirdo textos com maior destreza.

5. Consideragges finais

Trabalhar os géneros textuais em sala de aula ndo é algo inco-
mum, eles estdo sempre presentes nas aulas de Lingua Portuguesa, entre-
tanto, sdo comumente estudados de forma despretensiosa, ndo estabele-
cendo objetivos a serem alcancados com a escolha do texto. Aspectos
como funcéo social e exploracdo critica do conteldo do texto muitas ve-
zes sdo desconsiderados, mesmo os professores afirmando ter conheci-
mento sobre uma abordagem adequada.

Os estudos tedricos e os Pardmetros Nacionais Curriculares
(PCNs) apontam para a importancia de atividades que comtemplem os
géneros, para tanto, norteiam e incentivam essa pratica de modo consci-
ente. Os estudos tedricos e documentos oficiais que norteiam o ensino—
aprendizagem de Lingua Portuguesa chegaram aos profissionais que es-
tdo em sala de aula, contudo, a pratica pode ndo ser concordante com a
teoria. A afirmacéo anterior pode ser evidenciada a partir da andlise das
entrevistas, ainda que o educador possua formacdo adequada, em diver-
sos momentos demonstram ndo saber desenvolver de forma eficiente a-
quilo propde.

Conforme os aspectos destacados na analise das entrevistas é per-
ceptivel que os educadores reconhecem a importancia e necessidade do
estudo dos géneros textuais, ainda que em diversos momentos as suas
praticas ndo demonstrem. Algumas falas sdo contraditérias em determi-
nados pontos e outras sdo exatamente condizentes em tudo que foi abor-
dado. Percebe-se um distanciamento entre teoria e pratica, o déficit fica
evidenciado, pois metade dos informantes declara ndo trabalhar géneros
orais e utilizam o texto para um estudo contextualizado da gramatica e
ndo uma analise linguistica, como deveria ser. Mas é possivel afirmar
que ja avangamos quando: a) o professor demonstra conhecer 0s géneros
textuais; b) os caracteriza e discutema fungéo social; ¢) utilizam os géne-
ros para desenvolver competéncias de leitura e escrita.

Sendo assim, no que se refere ao género textual em sala de aula e
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como o professor leva esse contelido, é notavel que ainda sdo muitos os
desafios, temos evoluido, todavia, é preciso reconhecer que existem defi-
ciéncias e a formacdo superior dos educadores esta relacionada a essas
problematicas, quando ndo se estd capacitado adequadamente a chance
de falhas sdo maiores, porém, enquanto estudiosos, devem buscar através
das pesquisas e de uma formagdo continuada meios para uma melhor a-
plicabilidade dos seus conhecimentos.

Tendo em vista os aspectos analisados, os estudos tedricos apre-
sentados e discutidos nesta pesquisa, 0 material coletado e a analise e re-
flexdo em torno do mesmo, reafirmamos a necessidade de um ensino que
considere situagGes comunicativas reais e que gerem interacdo social.
Um ensino mediado com enfoque nos géneros textuais, orais e/ou escri-
tos, permite ao aprendiz compreender qual a finalidade do texto estuda-
do, desenvolvendo sua capacidade de ler, escrever, compreender e inter-
pretar, culminando em uma aprendizage msignificativa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1997.

BRASIL, Introdugdo: Parametros Curriculares Nacionais. Ministério da
Educacéo e do Desporto. Brasilia. 1998.

COSTA-HUBES, T. da C. O processo de formagio continuada dos pro-
fessores do Oeste do Paran&: um resgate historico-reflexivo da formagéo
em lingua portuguesa. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2008. 382 f.

GERALDI, Jodo Wanderley et al. (Orgs). O texto na sala de aula. 3. ed.
S4o Paulo: Atica, 1999.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educac&o: abor-
dagem qualitativa. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicdo e funcionalidade. In:
DIONISIO, A. P.; DIONISIO, A. P.; MACHADO, A. R. BEZERRA, M.
A. (Org.). Géneros textuais e ensino. 4. ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
2005.

MARCUSCHI, L. A. Producao textual, analise de géneros e compreen-
sd0. Séo Paulo: Parabola, 2008.

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 73


http://issuu.com/fernandalima4/docs/bakhtin__m._estetica_da_cria____o_v

Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes %W e ﬁ/gﬂ/ﬁ&caﬁ

POSSENTI, Sirio. Por que (ndo) ensinar gramatica na escola. Campi-
nas: Mercado das Letras, 1996.

SANTOS, C. F.; MENDONCA, M.; CAVALCANTE, M. Trabalhar com
texto é trabalhar com género? In: SANTOS, C. F.; MENDONCA, M ;
CAVALCANTE, M. C. B.(Orgs). Diversidade textual: 0os géneros na sa-
la de aula. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na
escola. Trad. de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sdo Paulo: Merca-
do das Letras, 2004.

SCHENEUWLY, B. Géneros e tipo de discurso: consideragdes psicolo-
gicas e ontogénicas. In: SCHENEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim e
colaboradores. Géneros Orais e Escritos na Escola. Campinas-SP: Mer-
cado de Letras, 2004.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramética e interagdo: uma proposta para o
ensino de gramatica. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

74 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



LATINISMOS ENEOLOGISMOS
NA LITERATURA BRASILEIRA
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RESUMO:

A revolugéo no vemaculo, que jé principiara nos séc. XVIe XVII, toma folego en-
tre os oitocentistas. As letras cl&ssicas continuam renascendo e os cléssicos traduzidos
e imitados. Esta renascenga propicia a escritores como Gongalwes Dias, Alencar, Ma-
chado, Olaw Bilac, Cruz e Souza, Taunay, Manuel Antonio de Almeida e Rui Barbo-
sa 0 aportuguesamento de muitas formas latinas e neologismos, 0 que proporcionaum
enriquecimento ainda maior do vemaculo. Estes termos sé@o amplamente catalogados
em lexicégrafos como Aulete, Houaiss, Aurélio Ferreira, Candido de Figueiredo e
Laudelino Freire. Muitos, como o Dr. Castro Lopes, buscam nos neol ogismos latinos
uma forma de consolidar o idioma nacional .

Palavras-chawe:
Latim. Latinismos. Neologismos.

ABSTRACT:

The rewlution in ve macular which had al ready begun in the 16 and 17" centuries
takes breath among the 19™ century. The classical languages continue to be rebom and
the classical writers translated and imitated. This renaissance affords writers such as
Gongalwes Dias, Alencar, Machado, Olavo Bilac, Cruz e Souza, Taunay, Manuel
Antonio de Almeida, Rui Barbosa the incorporation in portuguese language of many
latin forms and neologisms, which provides an even greater enrichment of the
vernacular. These terms are widely registered in lexicographers such as Aulete,
Houaiss, Aurélio Ferreira, Candido de FHgueiredo and Laudelino Freire. Many, as Dr.
Castro Lopes does, look to latin neologisms as a way to consolidate the national lan-
guage.

Keywords:
Latin. Latinisms. Neol ogisms.

1. Introducédo

Por volta do século X1V a lingua portuguesa terminou por suplantar
0 galego-portugués, o qual, pouco antes, aparecia na poesia lirico-literaria,
em alguns documentos cartularios'® como também na fala. Com a inde-
pendéncia portuguesa, a nova nacionalidade permitiu o aparecimento de
uma lingua de livre transito, que coexistia com outra fixada em Lisboa,

18 Registro conservado em antigos mosteiros, igrejas, etc.
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apresentada mais tarde como padrdo a prosa literaria. Esta, por sua vez,
aprimorar-se-ia por meio das traducdes do latim efetuadas em mosteiros,
sobretudo o de Alcobaga®® e o de Santa Cruz. S6 assima lingua amplia
seu vocabulério, estiliza as construcdes sintéticas e aumenta sua capaci-
dade expressiva.

Difundiam-se paulatinamente as ideias universitarias e o latim,
como lingua da filosofia, das ciéncias e das artes, torna-se lingua interna-
cional e, por conseguinte, base da educacdo e da cultura. Por isso se fazia
presente em todas as escolas de orientagéo religiosa nas quais eram mi-
nistradas aulas de Teologia, Logica e Graméatica Latina: uma preparagao
aos estudos de Dialética e Ret6rica, desenvolvidos na Universidade ja
presentes desde o século XIII.

Aprendia-se a ler e a escrever em latim, continuando a lingua por-
tuguesa, ainda que lingua oficial, a ser aprendida somente na comunica-
¢do do dia a dia: aos poucos os neologismos latinos incorporavam-se a
lingua, ou aparecem ja modificados no vernaculo: flama (ainda que hou-
vesse “chama”), alacre (forma alatinada de “alegre™), o que ja prenunci-
ava uma pratica comumno século XVI.

Comeca ai entdo uma verdadeira revolugdo no vernaculo, o qual
se enriquece lexicalmente, define suas estruturas oracionais, o que lhe
permite rivalizar com o espanhol. As letras classicas renascem sob os
auspicios da grande revolugdo social, econémica e artistica desse perio-
do. Os classicos sdo traduzidos e imitados ao mesmo tempo em que a na-
vegacdo portuguesa desvendava novos mundos.

Os movimentos histérico-culturais setecentistas, por sua vez, mo-
tivaram um maior afluxo literario que permitiu o pensamento brasileiro
rivalizar com o portugués e o romance se definir como género de desta-
que. Opera-se uma revolucdo na linguagem despertada pelo espirito na-
cionalista que busca uma identidade comos valores do novo mundo.

2. Apresencado latim

A preocupacdo com a tradigdo classica lusitana produz no século
XIX um aumento do nimero de graméaticas, as quais, de um modo geral,

'® Dai também o “dicionério de Alcobaga”, uma listagem, escrita no século XIV, de apro-
ximadamente trés mil verbos latinos, ao lado dos quais se acrescentou, no século XV, a
tradugdo em portugués.
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ndo refletiam a lingua falada e escrita do periodo, mas as dos modelos
classicos. O proprio Alencar, defendendo-se da acusagdo de incorregdo e
pretensdo de criar uma lingua brasileira, recorria eventualmente a cita-
cBes de autores classicos. Machado, por outro lado, mais comedido, re-
conhecia 0s novos usos linguisticos e propunha umresgate do pensamen-
to antigo por sua atualidade:

Mas estudar-Ihes as formas mais apurada da linguagem, desentranhar de-

les mil riquezas que, & forca de velhas, se fazem novas, ndo me parece

que se deva desprezar. Nem tudb tinham os antigos, nem tudo temos os

modernos; com os haveres de uns e outros é que se enriquece o peculio
comum 2° (ASSIS, 1873, p. 108)

Multiplos sdo os géneros que surgem no decorrer do século XIX,
uns mais estilisticos outros mais sébrios, 0 que comprova a versatilidade
literdria caracteristica da maturidade oitocentista, que recorria com fre-
guéncia a latinismos tais como agro21 (<acru-, “acre”, “acido™), alacre
(<alacre-, “alegre™), algente®” (<algente-, “muito frio™), mesto?(<mastu-
, “triste”), pulcro (<pulchru-, “belo”).

Muitos exemplos sdo frequentemente encontrados em Gongalves
Dias: “S6 vé isto o profano, mas o antiste’® / De Deus a sombra vé, e a
voz lhe escuta™®. Em “Os Timbiras” temos ainda:

Talvez o lenhador quando acomete

O tronco d’alto cedro corpulento,
Vem-1Ihe tingido o fio da segure®

De puro mel, que abelhas fabricaram.2’

20 Atualizamos a ortografia das edigdes consultadas.

21 Na “Obra poética”, de Gongalves Dias (1823—1864) temos um exemplo: “E n6s inda em
nossa pétria / Longe — longe — viveremos. / Mesmo ali — agra saudade / Um do outro
curtiremos” (apud FERREIRA, 1986, p. 65).

22 Destacamos nas “Poesias” (1888), de Olavo Bilac: “Agora, a deslizar pelo arvoredo m i
do, / Como um choro de prata algente o luar escorre” (ibidem, p. 83).

23 Gongalves Diasnos traz em sua “Obra poética”, como exemplo: “Ainda escuto os ecos/
Duma fugaz ventura, / Que assim me deixoutriste / Em mesta soliddo” (ibidem, p. 1125).

24 T ambém “antistite” (< do acus. antistite, “chefe superior”, “presidente respeitavel de ak
guma corporacdo”). E possivel que a forma “antiste” acima tenha vindo do nominativo
(antistes).

2% Gongalves Dias, “A virgem”, in: “Segundos Cantos” (1848, ed. princeps, p. 13).

26 \fem do lat. secure- “machado”, que por sua vez veio de secare (cortar). Encontra-se le-
xicografado (HOUAISS;, AULETE).
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E mais umoutro exemplo nos “Ultimos Cantos”:

Hei de ser mais feliz porque m’0?® cobre
Pomposo mausoléu, em vez da pedra

Sem nome, - em vez dottimulo de céspedes’®
Que s’ergue junto a estrada, e ao viandante

Ao que ali passa, uma oragéo suplica?30

Além destes, recorreu a outros latinismos menos usuais como
ebrifestante®, flamivomo®2, ignivomo®3, etc. Alencar, do mesmo modo,
em seus romances se vale de outros latinismos pouco usuais como mir-

34 i dA35 a0 - 37 38 Annia39
mures®®, ribido™, tripadio®, umbria®’, vetusta®, temuléncia™.

2" DIAS, G. Ostimbiras, 1. ed., 1857, p. 3.

28 Meu corpo.

29 Do latim cespete-, “torrdo de terra com relva”.

%0 <O meu sepulcro”, in: “Ultimos cantos” (1851, ed. princeps, p. 256).

*! Diz-se também “elrifestivo”, “alegre de embriaguez”. Vem do lat. ebriu-, que por sta
vez vem de bria, “copo de vinho”, dai também o port. sébrio (sub + bria). Nas “Obras
poéticas”, de Gongalves dias encontramos o seguinte verso: “Nas ondas do prazer ebri-
festante” (apud FERREIRA, op. cit, p. 615).

32 Do lat. flamma-, “chama”, e vomere, “vomitar” (que vomita ou lanca chamas). Nas Poe-
sias (1898) de Raimundo Correia encontramos o exemplo seguinte: “ Comburentes, fla-
mivomas bombardas™ (ibidem, p. 786).

% Do lat. igne-, “fogo”, e vomere, “vomitar” (que vomita fogo™). Anténio Feliciano de Cas-
tilho nA chave do enigma se valeu também deste termo: ““Voa, remonta impaciente aos
astros o ignivomo foguete” (apud AULETE, 1978, vol. I1l, p. 1899).

* Nas edigBes mais recentes escreve-se “mirmuros” (do lat. mumure-, “rumor sussurran-
te”). “Os suspiros do coragéo se difundiram nos mimures do deserto” (Irac.,1865, 1.
ed., p. 40, p. 81).

* Do lat. rubidu-, “vermelho escuro”. “Seu olhar ribido viu o guerreiro branco entre nu-
vem de sangue” (ibidem, p. 83).

% Do lat. tripudiu-, “danca religiosa ou qualquer danca”. “O pajé inspirado conduzia o sa-
grado tripudio e dizia ao povo crente os segredos de Tupa” (ibidem, p. 13).

%" Do lat. umbra-, “sombra”. “O sol remontou a umbria da serra” (ibidem, p. 40).

* Do lat. vetustu-, “velho”. “Iracema.. tinha os olhos postos na sombra do guerreiro, que a
chama do fogo projetava na vetusta parede da cabana” (ibid., 59).

% Do lat. emulentia-, “embriaguez”. “A temuléncia da paix&o injetando os masculos, e in-
suflando asnarinas, apagou todos aqueles surcos rasgados pela sanha” (Til, vol. I, 1872,
p.55).
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Assim como os anteriores, Olavo Bilac recorre a inimeros lati-
nismos, sobretudo em seu poema “Delenda Carthago”, cujo tom épico se
eleva ainda mais por meio deste recurso:

Maneja a bipenada*® e rude machadinha.
Leva do gladio™...

Brandem o pilum42 no ar. Resona, a epagos, rouca,
A bélicabucina®®. Atuba** cavaa boca
Dos eneatores’ troa..*®

Inimeros sdo também os latinismos presentes em simbolistas co-
mo Cruz e Souza, o qual Ihes recorreu na tentativa de conferir aos versos
um efeito sonoro e sugestivo: “A candidez da réscida*’ camélia.*® // O

4 Do lat. bipennis, -e, “machadinha de dois gumes”, “bipene”, donde bis, “duas vezes” e
penna, “pena”; cf. Virgilio, ferrum bipenne, in: SARAIVA, 1993, p. 149. Alguns Iéxicos
registram para este sentido somente “bipene”, e definem para “bipenado” um sentido es-
pecifico da botanica. Outros identificam o mesmo sentido para ambas as formas (vide
Aulete e Candido de Figueiredo). Nenhum remete ao sentido classico criado por Bilac.

4! Gladio (<gladiu-), espada curta romana.

2 Aqui (ed. de 1902) com a ortografia latina: Bluteau registra “pilo”. Era um dardo pesado
que 0S romanosarremessavam contra o inimigo.

3 Do lat. buccina-, de bucca, “cometa (de guerra)”.
4 Do lat. tuba-, “trombeta (de guerra)”.

5 Do latim aeneator, “tocadores de trombeta”. Os léxicos portugueses nio registram este
latinismo morfologico; outro, contudo, fléxiles, presente no poema Um trecho de Gauti-
er, aparece abonado: “... alagaria brava / dos fléxiles cipds curvos e resistentes” (BILAC,
1902, p. 103). Vemos também em Alberto de Oliveira: “Dos fléxiles bambus pela alame-
da / Clara do saibro solto das colinas/Passamos” (apud FERREIRA, op. cit., p. 787).

“6 Bilac (op. cit., p. 29-30).

47 Do lat. roscidu-, de“ros, roris”, “de orvalho”. Observe que a ortografia atual, roscido,
respeita a forma latina. Na edicdo princeps lemos, contudo, “rosida”. Diz-se também “r6-
rido”, adjetivo de mesmo sentido constituido do radical do genitivo: “atravessando regi-
Oes estéreis, supliciados pela sede, ...lambiam as folhas roridas” (COELHO NETO, “O
raja de Pendjab” apud FERREIRA, op. cit,, p. 1522). Do mesmo radical formou-se o
verbo “rorejar”: “Iracema saiu do banho: o aljofar d’agua ainda a roreja, como a doce
mangaba que corou em manha de chuva” (ibidem). Como também temos ainda “rorar”:
“Caiwlhe aos pés, tomo-lhe as pequeninas / M&os que com a chuva de meus prantos ro-
ro” (ALBERT O DE OLIVEIRA, “Poesias’, 2* série, ibidem).

48 “Espasmos”, in: “Ultimos sonetos”, 1905, 1. ed., p. 153.

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 79



Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes %W e ﬁ/gam

Rosa pulcra®® dos Rosais polares!®® // E ondulam névoas, cetinosas ren-
das / De virginais, de pronubas® alvuras...”>?.

De origem latina também sdo os diversos arcaismos, que podem
ser fonéticos (mi, imigo, soiddo®®, arruido®, moimento®®), morfolégicos
(nado®®, ofeso®’) e semanticos (praticar®, arrear®®). Muitos como tri-

9 Do lat. pulchra-, “bela”. Dai o superlativo erudito sintético em vernaculo “pulquérrimo”.
Encontramos um exemplo nas Ultimas paginas de Eca de Queiroz, uma publicagdo pos-
tuma (1912), escrita antes de 1900, ano de sua morte: “Assim Roma pulquérrima, abran-
gendo sete montes, se tomou a maravilha do mundo” (apud FERREIRA, op. cit., p.
1417).

%0 «Regina Caeli”, in Broquéis, 1893, 12 ed., p. 29.

%1, Do lat. pronubu-, conjungio de pro mais nubere, que designa propriamente “cobrir-se
com o véu de noiva (fllmmeum)”, e dai “casar-se (a mulher)”, e dai o adjetivo aci-
ma‘“‘nupcial”, “de himeneu”. A pronuba na antiga Roma era aquela que assistia e acom-
panhava a noiva, a madrinha de casamento.

52« ua”, in Broquéis, p. 50.

%3 Do lat. solitudine- (desolus). Guerra Junqueiro nos deixa um exemplo em “A velice do
padre etemo”: “Deixa a 0idd0 dos montes escalvados” (apud FERREIRA, op. cit, p.
1605).

(TPt}

% Do lat. rugitu-, “rugido”, apoiado pelo “a-” protético, que “era prefixado a palavras co-
megcadas por r” (WILLIAMS, 1986, §117). Nos versosde Alberto de Oliveira encontra-
mos o seguinte exemplo: “Musica — wns finos, leves arruidos” (apud FERREIRA, op.
cit., p. 175).

%5 Do lat. monimentu- (demonere, “lembrar”), “tudo que serve para lembrar”. Awrélio e
Houaiss registram este arcaismo.

% Do lat. natu- (part. pas. de nascor), “nascido”. Gongalves Dias em seu “I-Juca Pyrama”
escreve: “Ndo era hado o sol, quando partiste” (in: “Ultimos cantos”, ed. princeps, p.
24). Napeca “O alfageme de Santarém”, nos diz Garrett: “ Aqui foi nado e criado certa-
mente” (apud AULETE, op. cit, vol. 1V, p. 2464).

" Dopart. pas. tard. do lat. offendere, “bater contra™: onde a forma assimilada of- vem ce
ob-, “diante de”, junta-se ao arc. fendere, “aguilhoar”’: observe ainda que em lat. cl. o
part. pas. deste verbo é offensum, dai o ptg. “ofensa”, “ofensivo™, e o termo “ofeso”, do
que se tem o sentido de “ofendido”, como vemos em Gongalves Dias: “Deus ofeso / Tira
os olhos do mundo e o mundo ha sido!” (“Dies irae”, in: “Cantos: colegéo de poesias”,
1857, p.267). Aurélio e Houaiss nao registram; o Aulete sim.

%8 Denotando “conversar”, vem do lat. practice (com acresc. sufixal), proveniente do g-.
Ipaxtikn, “a ciéncia pratica em oposi¢do a especulativa” (cf. PEDRO MACHADO,
1977). “Os velhos sentados praticam doutrora” (GONCALVES DIAS apud AULETE,
op. cit., vol. IV, p. 2913). “Praticava em frases breves e raros monossilabos” (EUCLI-
DES DA CUNHA, “Sertdes”, ibidem).

80 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



Crrdo Auminensedo M%Mymejwm

ganca® e asinha®’ cairam completamente no olvido. Destacam-se ainda
no uso dos arcaismos dois escritores oitocentistas: Machado (grédo, mor,
heis®?, peitar®, comborgo®) e Rui Barbosa (avenca®, esmar®®, cadimo®’,

% Significando “enfeitar”. Segundo Pedro Machado (op. cit., vol. I, p. 315) veio do lat. vig
*arredare, cuja raiz *réd-, “meio”, “provisdo”, teria vindo do gtico. (cf al Rat,“conse-
1ho”). Por ser hipotético (observe o asterisco), nd ha registro no Du Cange deste termo.
Temos um exemplo com este sentido em “O Regicida”, de Camilo Cagelo Branco:
“Quando um marido assim arreia sua mulher para exibir nos adros das igrejas” (apud
FERNANDES, 1951, p. 96).

8% paraPedro Machado (1977, vol. V, p. 338) teria vindo do latim tricare, de tricari, “arran-
jar dificuldades, aborrecer”. Silveira Bueno (1968, vol. 8, p. 4075) confirma a origem la-
tina, cujo primeiro significado, segundo ele, teria sido “fazer, levantar dificuldades, amo-
lar”. Depois teria passado “a oprimir, torturar, afligir”, adquirindo em seguida o sentido
figurativo de “ter pressa, estar torturado pela pressa”. O “I-Juca Pirama”, de Gongalves
Dias nos exemplifica: “Entanto as mulheres com leda (<l&etu-) triganca, /Afeitas ao rito
da barbara usanca, / O indio ja querem cativo acabar” (apud AULETE, op. cit, vol. V, p.
3658).

Derivado do latim agina: fem. do adj. aginus, de agere, “pesar”, especificamente “arras
tar ou agitar o flagelo da balanga” (cf. MACHADO, op. cit., vol. I, p. 330). Pedro Ma-
chado nos explica que ¢ o “orificio onde se move o fiel da balanga, mais tarde ‘balan-
¢a’”, devia “tratar-se de sentido tomado da rapidez com que se agita o ponteiro da balan-
¢a” (ibidem), e dai o sentido de “depressa”, presente no poema “A pétria”, Guerra Jun-
queiro: “E eu 14 daquela altura que amedronta, / Sem poder abalar, correr asinha, / Vin-
gar com mao sanhosa a dura afronta!” (apud FERREIRA, op. cit., p. 181).

Forma reduzida de haveis, que provém doverbo latinohabere, “ter”. “Folhas misérrimas
do meu cipreste, heis de cair, como quaisquer outras belas e vistosas” (“Memorias pos-
tumas de Bras Cubas”, 1881, 1. ed., p. 203).

Do lat. pactum, “acordo”, “promessa”, e dai “subomar”, como identificamos em Mach a-
do de Assis: “Era uma modo de peitar a vontade divina pela quantia das oragdes” (“Dom
Casmurro”, 1899, 1. ed., p. 62). No Brasil hodiemo usa-se coloquialmente a forma con-
vergente, do lat. pectu-, com o sentido de “afrontar”:

“Amante do conjuge”. A. G. Cunha (1989, p. 198) data como do século XII1 (conbooga).
Antenor Nascentes (1966, p.189) remete para o feminino “comborga” o qual nos diz ser
“de origem incerta, provavelmente do céltico *bertium, ‘leito’”. “Cheiram ao mar e a
maré que deram morte a0 meu amigo e comborgo Escobar” (“Dom Casmurro”, 1899, p.
361).

Do lat. *advenentia, “chegada”, do mesmo radical de “advir”, e dai o sentido de “acor-
do”. “Nem entre os (mestres) do gramaticar, entidades alids nem sempre entre si de boa
avenca, encontrard guarida a proposi¢do do mestre” (“Réplica” apud FERNANDES,
1984, p. 65).

Do lat. &stimare, “avaliar”, e dai ““calcular”. “Da parte do comprador houve evidente er-
ro; da do vendedor, manifesamente dolo. A inexperiéncia do primeiro podia esmar em
200 alqueires...” (“Parecer”, in: “Obras completas’, XXIV, T. II, escrita em 1897, ed. de
1952, p. 210).
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tetida e manteida®®), o qual se justifica em seus “Escritos e discursos se-
letos” (1902):

Ora ndo conhego nada mais arbitrério que a temeridade e o aprumo, com
que as ditaduras filologicas, exercidas pelo dicionario, ou pela gramética,
desvalijam a lingua de gemas inestimaveis, removendo-as como antigua-

Ihas e fésseis para 0s arquivos e museus da curiosidade inctil.®®

Dificil, por vezes, é distingui-los dos regionalis mos, pois que es-
tes sdo, de um modo geral, formas ja alteradas daquele. Exemplo disso
sdo “Memdrias de um sargento de milicia '* de Manuel Antdnio de Al
meida, a qual retrata a Iinguagem coloquial da primeira metade oitocen-
tista: arrenegar’®, carola’?, escabriado’®, lambisgéia’®, xilindro’®. Diff-

57 Do 4r. gadimu, “velho”, do que provém “ardiloso™. “...o brasileiro degenerado, o malfei-
tor publico, o cadimo réu de incivismo, que, de relapsia em relapsia, acabou congtituin-
do-se o criminoso-mor do Brasil” (“A imprensa e o dever da verdade”, conferéncia escri-
taem 1920, ed. de 1990, p.20).

%8 Significa “tida e sustentada”. O termo “tetdo” provém do lat. *tenutu, por tentu, part.
pas. de tenere, “segurar”. O participio passado dos verbos da 2% conj. latina tinham por
desinéncia no latim vulgar a forma -utu, dai o portugués arcaico avudo (<aver), teudo (<
teer), creudo (< creer), sabudo (< saber), perdudo (< perder), sofrudo (< sofrer), conogu-
do (< conocer), vengudo (< vencer), recebudo (< receber) (HUBER, 1986, §371). Man-
teve-se apenas a expressdo “tetida e mantetida” da linguagem juridica, referindo comu-
mente a concubina, como também no substantivo “contetdo”.

% Obras Completas, 1953, vol. XXIX, t. Ill, p. 412.

™ Sai pela primeira vez em folhetim (1852) num suplemento do jornal Correio Mercantil.
Diante do sucesso, retnem-se os exemplares em dois volumes, cujo primeiro volume é
publicado em 1854 e 0 segundo em 1855.

™ Do lat. *ad+re+negare, “amaldicoar”. “Arrenego do homem que é um valdevinos as di-
reitas.” (ALMEIDA, 1855, p. 134). Pedro Machado (op. cit., vol. V, p.76) acrescenta que
esta variagdo de *renegare ja se encontrava no séc. X1V, uma vez que esta registrada no
Dicionario de Alcobaga (n°357)”.

2 Do lat. comlla, diminutivo de corona, “coroa”, que os padres abrem no cabelo, no alto da
cabega, e dai “beato” (Vidle PEDRO MACHADO, op. cit., vol. I, p. 81). “Este ato que
satisfazia a devocdo dos carolas, dava pasto e ocasifo...” (ALMEIDA, 1854, p. 25).

" Desconfiado. O barbeiro entrou acompanhado pelo afilhado, que ficou um pouco esca-
briado... (ibidem, p. 74). “Meio descabriado, o cabra tirou a primeira moga” (SINVAL
SA, “O sanfoneiro do riacho da Brigida” apud CABRAL, 1972, p. 364). N30 ha registro
desta forma protética no Aurélio ou Houaiss. Para Pedro Machado, Nascentes e Bueno
estetermo tem por base “cabra”.

™ Intrometido. “E a noiva?..respondia a outra; arrenego também da lambisgoia...” (AL-
MEIDA, 1855, p. 77). Nascentes remete para Candido de Figueiredo concordando com o
étimo latino lambere, “lamber”. Bueno (op. cit., vol. 5, p. 2084) confirma a origem afir-
mando ter vindo de “lambiscar” (comer pouco embora frequentemente), frequentativo de

82 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



ci

Clreedo Himunersede M%/a/aymejwm

I, por vezes, é distingui-los dos regionalismos, pois que estes sdo, de
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mes mo modo o vocabulario presente no Inocéncia de Taunay, o qual, por
retratar de forma fiel o linguajar de seus personagens, apresenta-se como
um verdadeiro manual dialetoldgico (grifado pelo préprio autor) da regi-
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“lamber”, tomado do lat. tard. lambiscere. Segundo ele, ndo haveria explicacdo para o
sufixo “-goia”.

Cadeia. “...pensei que ainda estava de xilindrd tomando fortuna por causa dessa ciga-
na..” (ALMEIDA, 1854, p. 96). Nascentes cita apenasno Resumido (1966, p. 176) refe-
rindo-se a relagdo que B. L. Wagner (ndo ha este autor em sua Bibliografia. Seria M. L.
Wagner, Dizionario etimolégico sardo?) faz deste termo com o termo “cilindo”, que por
via erudita provém do lat. kylindru, que, por sua vez, vem do gr. Kylndpog. Bueno diz
apenas ser criacdo da giria dos ladrdes; Houaiss diz ser de origem obscura.

Sai pela primeira vez em folhetim (1852) num suplemento do jornal Correio Mercantil.
Diante do sucesso, retnem-se os exemplares em dois volumes, cujo primeiro volume é
publicado em 1854 e 0 segundo em 1855.

Do lat. *ad+re+negare, “amaldicoar”. “Arrenego do homem que é um valdevinos as di-
reitas.” (ALMEIDA, 1855, p. 134). Pedro Machado (op. cit., vol. V, p.76) acrescenta que
estavariacdo de *renegare ja se encontrava no séc. XIV, uma vez que esta registrada no
Dicionario de Alcobaga (n°357)”.

Do lat. corolla, diminutivo de corona, “coroa”, que os padres abrem no cabelo, no alto da
cabeca, e dai “beato” (Vide Pedro Machado, op. cit., vol. I, p. 81). “Este ato que satisfa-
zia a devogdo dos carolas, dava pasto e ocasifo...” (ALMEIDA, 1854, p. 25).

Desconfiado. O barbeiro entrou acompanhado pelo afilhado, que ficou um pouco esca-
briado... (ibidem, p. 74). “Meio descabriado, o cabra tirou a primeira moga” (Sinval S3,
O sanfoneiro do riacho da Brigida, apud CABRAL, 1972, p.364). Néo ha registro desta
forma protética no Aurélio ou Houaiss. Para Pedro Machado, Nascentes e Bueno este
termo tem por base “cabra”.

Intrometido. “E a noiva?...respondia a outra; amrenego também da lambisgoia...” (AL-
MEIDA, 1855, p. 77). Nascentes remete para Céndido de Figueiredo concordando com o
étimo latino lambere, “lamber”. Bueno (op. cit., vol. 5, p. 2084) confirma a origem afir-
mando ter vindo de “lambiscar” (comer pouco embora frequentemente), frequentativo de
“lamber”, tomado do lat. tard. lambiscere. Segundo ele, ndo haveria explicacéo para o
sufixo “-goia”.

Cadeia. “...pensei que ainda estava de xilindrd tomando fortuna por causa dessa ciga-
na...” (ALMEIDA, 1854, p. 96). Nascentes cita apenasno Resumido (1966, p. 176) refe-
rindo-se a relagdo que B. L. Wagner (ndo ha este autor em sua Bibliografia Seria M. L.
Wagner, Dizionario etimolégico sardo?) faz deste termo com o termo “cilindo”, que por
via erudita provém do lat. kylindru, que, por sua vez, vem do gr. Kylndpog. Bueno diz
apenas ser criacdo da giria dos ladrdes; Houaiss diz ser de origem obscura.
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do que lhe serve de cenério (sul do Mato Grosso, Minas e Goias): em-
bromador®?, desembuchar®, anarquizado®, pinoia®.

Registre-se de mesmo modo o vocabulario presente no Inocéncia
de Taunay, o qual, por retratar de forma fiel o linguajar de seus persona-
gens, apresenta-se como umverdadeiro manual dialetol6gico (grifado pe-
lo proprio autor) da regido que lhe serve de cenério (sul do Mato Grosso,
Minas e Goias): embromador®®, desembuchar®’, anarquizado®, pinoia®.

82 Enganador. “Olhe, Sr. Cirino, vou lhe dizer uma cousa, que talvez Ihe parega embroma-
cd0” (TAUNAY, 1872, p. 33). Poucos sdo os lexicografos que citam este verbete. Sil-
veira Bueno remete para o eg. bromar, “mentir”, “enganar”, “brincar”. Diz ter vindo de
“broma”, que veio do lat. bruma, “invemo”, ¢ nos da como cognatos “embromacio”,
“embromador” (cf. BUENO, op. cit., vol. 3, p. 1085). Jano verbete “broma” aponta para
0 gr. broma, -atos, “alimento”, obtendo por extensdo em vemaculo o sentido de “menti-
ra”, que se prega pra que os outros comam. Dai viria embromador, “mentiroso”. Coro-
minas (1976, vol. I, p. 524-5) nos da detalhes historicos desta palavra. Explica que o ver-
bete “broma”, do gr. Bpdpa (carie), era 0 molusco que corroia o casco dosnavios. Anti-
gamente “broma”, segue ele, tinha a acep¢ao de algo pesado dado o peso em excesso que
adquiria as navegagdes com o casco infesado desse molusco. A ideia de peso, quer crer
Corominas, e lentiddo, cremos, com que este verme corrdi a madeira do navio, associou-
se ao sentido de “embromar” (perder tempo) que temos no Chile, México, Peru e Brasil.

8 Falar logo. “E preciso que eu desembuche o que tenho ca dentro, sendo estouro..”

(TAUNAY, op. cit., p.273). Bueno (op. cit., vol. 2, p. 925, v. ‘desembuxar’) relaciona a
buxa de uma arma de fogo, e dai o sentido figurativo de dizer o que esta encoberto. Ain-
da que na edigdo princeps de Taunay tenhamos “desembuxe”, escreve-se hodiemamente
“desembuchar” o que para Houaiss e Adolpho Coelho (1890, vol. I, p. 550, v. ‘embu-
char’) seria “tirar do bucho” ou simplesmente “dizer”.

8 Degmoralizado. “Eumetido no meu canto... vivendo tdo sossegadinho... ndo bulindo com

ninguém e agora anarquizado com estes mexericos!” (TAUNAY, op. cit, p. 266). Pedro
Machado (op. cit, vol. I, p. 243) nos certifica que veio do grego anarchia, “auséncia de
chefe”, por intermédio do francés anarchie. Dai o sentido de “desordem civil que pro-
vém dessa auséncia” (comp. de &v “ideia de privagio” + dpyn, “govemo”: cf. GALVAO,
1994, p. 46-47). Aqui em Taunay adquire um sentido figurativo que lexicograficamente
se tem como um brasileirismo. Do mesmo modo, aparece em outros contextos com o
sentido de “desarrumado”, o que também se associa a ideia de desordem.

% Homem fraco. “Néo sou nenhum pinoia...” (TAUNAY, op. cit, p. 149). E também um

brasileirismo desusado e se lhe recorria para manifestar aborrecimento: “Que pindia, esta
chovendo!” (cf. Ferreira, AURELIO, op. cit., p. 1332). Quanto a etimologia, diz Bueno
(op. cit., vol. 6, p. 3038, v. ‘pino’) que popularmente “pino” representa o “membro viril”,
donde o verho pinar, “copular”, ¢ o substantivo pinoia, “meretriz”. Lembra-nos que “ja
se encontra no latim de Petrénio pinna no sentido de palito, pauzinho ponteado para lim-
par os dentes: ... ut deinde pinna argentea dentes perfodit”. Aqui, explica-nos ele, apare-
ce como um pauzinho de prata, mas em geral era de madeira.

8 Enganador. “Olhe, Sr. Cirino, vou Ihe dizer uma cousa, que talvez Ihe pareca embroma-
cdo” (TAUNAY, 1872, p. 33). Poucos s@o os lexicografos que citam este verbete. Sil-
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E as sugestdes de nosso defensor da lingua constituem um gloss &-

rio, no final do livro, do qual trazemos alguns itens: somente um termo se
p6s emuso e ainda hoje é usado:

Abat-jour — lucivelo® (do rad. lat. luc-,“luz” ¢ do verbo velare, “cobrir™).
Avalanche — runimol°* (do lat. ruere, “correr precipitadamente™, mais nix,
“neve”, emole-, “massa”).

Menu — cardapio®® (do lat. charta, “papel”, e dap-, de daps, dapis, “lista

87

88

89

90

91

92

veira Bueno remete para o egp. bromar, “mentir”, “enganar”, “brincar”. Diz ter vindo de
“broma”, que veio do lat. bruma, “invemo”, e nos da como cognatos “embromacio”,
“embromador” (cf. BUENO, op. cit., vol. 3, p. 1085). JAno verbete “broma” aponta para
0 gr. broma, -atos, “alimento”, obtendo por extensdo em vemaculo o sentido de “menti-
ra”, que se prega pra que os outros comam. Dai viria embromador, “mentiroso”. Coro-
minas (1976, vol. I, pp. 524-525) nos da detalhes histéricos desta palavra. Explica que o
verbete “broma”, do gr. Bpdpa (cérie), era o molusco que corroia o casco dos navios.
Antigamente “broma”, segue ele, tinha a acepgéo de algo pesado dado o peso em excesso
que adquiria as navegagdes com o casco infestado desse molusco. A ideia de peso, quer
crer Corominas, e lentiddo, cremos, com que este verme corr6i a madeira do navio, asso-
ciou-se ao sentido de “embromar” (perder tempo) que temos no Chile, México, Peru e
Brasil.

Falar logo. “E preciso que eu desembuche o que tenho c4 dentro, senio estouro..”
(TAUNAY, op. cit,, p. 273). Bueno (op. cit., vol 2, p. 925, v. ‘desembuxar’) relaciona a
buxa de uma arma de fogo, e dai o sentido figurativo de dizer o que esta encoberto. Ain-
da que na edigdo princeps de Taunay tenhamos “desembuxe”, escreve-se hodiemamente
“desembuchar” o que para Houaiss e Adolpho Coelho (1890, vol. I, p. 550, v. ‘embu-
char’) seria “tirar do bucho” ou simplesmente “dizer”.

Degmoralizado. “Eumetido no meu canto... vivendo t& sossegadinho... ndo bulindo com
ninguém e agora anarmquizado com estes mexericos!” (TAUNAY, op. cit., p.266). Pedro
Machado (op. cit, vol. I, p. 243) nos certifica que veio do grego anarchia, “auséncia de
chefe”, por intermédio do francés anarchie. Dai o sentido de “desordem civil que pro-
vém dessa auséncia” (comp. de & “ideia de privagio” + dpyn, “govemo”: cf. GALVAO,
1994, pp. 46-47). Aqui em Taunay adquire um sentido figurativo que lexicograficamente
se tem como um brasileirismo. Do mesmo modo, aparece em outros contextos com o
sentido de “desarrumado”, o que também se associa a ideia de desordem.

Homem fraco. “Nzo sou nenhum pinoia...” (TAUNAY, op. cit,, p. 149). E também um
brasileirismo desusado e se Ihe recorria para manifestar aborrecimento: “Que pindia, esta
chovendo!” (cf. AURELIO, op. cit, p. 1332). Quanto a etimologia, diz Bueno (op. cit,
vol. 6, p. 3038, v. ‘pino’) que popularmente “pino” representa o “membro viril”, donde o
verho pinar, “copular”, e o substantivo pinoia, “meretriz”. Lembra-nos que “ja se encon-
trano latim de Petronio pinna no sentido de palito, pauzinho ponteado para limpar os
dentes: ... ut deinde pinna argentea dentes perfodit”. Aqui, explica-nos ele, aparece co-
mo um pauzinho de prata, masem geral era de madeira.

Registrado no Houaiss e no Aurélio.
Néo héregistro lexicografico.

De uso comum.
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de comida”).

Pic-nic (ing) e piquenique (fr.) — convescote®® (do lat. cum, “ideia de
companhia”, e o rad. esc->*, de verbo esse, “comer”).

Tourist (ingl) — luddmbulo®® (do lat. ludus, “divertimento”, ¢ ambulare,
“passear”).

Além dos neologismos presentes em Cruz e Sousa (crepuscula-

mento®®, resplandescéncia®, voltpicas®®, hostial®, violinar'®®) mengéo

93

Patenteado no Houaiss como criagdo do Dr. Castro Lopes.

* Dr. Castro Lopes faz mengio no seu livro ao antigo “escote”, que, segundo ele, erao

95

96

97

98

99

“quinho dado por cada um para a despesa” (cf. LOPES, 1889, p. 35).
Presente no Aurélio e no Houaiss.

Do lat. crepusculu-, (que tem como basecreperus, “obscur, puis ‘douteux’”, cf. ER-
NOUT-MEILLET, 2001, p. 149; temos duas ideias que evocam a “luz incerta” do fim de
tarde) entra no vemaculo por via erudita no séc. XVI (cf. MACHADOP., op. cit., vol. Il,
p- 250). “Ventos desencontrados e duros, soprando rijosno crepusculamento da tarde...”
(SOUZA, 1898, 1. ed., p. 212). N&o haregisro lexicogréfico.

“E, sob anoite, que pompeava profunda, aureolada da resplandescéncia maravilhosa das
Estrelas e da Lua...” (Ibidem, p. 196). Os dicionérios grafam “resplandecéncia”. Até
mesmo Fr. Domingos Vieira, publicado antes da 1% edicéo das Evocagdes. Antenor Nas-
centesem sua versdo resumida (op. cit., p. 650) nos diz ser uma “alteragdo de regplende-
cer” (do lat. replendescere, v. inc. de resplendere, “brilhar) que, por sua vez, chega no
vemaculo por via semi-erudita. Cruz e Souza, certamente, segue a grafia latina com o in-
fixo -sc-.

Do lat. Volupia-, “deusa do prazer”. “Do mar e luares de contemplativas, / Vagas visdes
volipicas, velozes...” (SOUZA, 1893, 1. ed., p. 113). Nao hé registro lexicografico de
“voltpico”. Ernout-Meillet (op. cit, p.752) remonta este termo ao antigo neutro uolup,
do adjetivo *uolupis, “ser agradavel”. Nos cdmicos, confirma Emout-Meillet, vé-se a
expresséo uolup(e) est, “é um prazer”.

“Pureza hostial e pubere de pomas” (SOUZA, 1900, 1 ed., p. 21). Ndo ha registro lexico-
gréfico deste qualificativo formado do substantivo “hdstia”. Na antiga Roma hostia era a
vitima expiatdria que se prestava as predigdes dosardspices. Posteriormente tomou-se de
uso eclesiastico, “pois os tedlogos passaram a aplica-lo a Jesus Cristo que, segundo o en-
sino da Igreja, se ofereceu como vitima na cruz” (MACHADO, op. cit., vol. I11, p. 245).

100 «Beijos congelados, as estrelas violinavam a sua luz de etemidade e saudade” (SOUZA,

1898, p. 263). Néo haregistro lexicografico. A sua base de formagio, “viola”, comenta
Antenor Nascentester vindo do provencal viula e cita como referéncia o verbete 9419
do REW, presente na 3* edicdo. Remete-nos a sugestdo de Adolfo Coelho que acredita
ter vindo do baixo latim vitula, de vitulare, “saltar como um coelho”, “alegrar-se”, fato
com o qual Meyer-Liibke néo concorda (cf. NASCENTES, 1932, p. 817, v. “viola”). E
bem possivel que Adolfo Coelho tenha-se valido da proposta de Friedrich Diez (1864,
p.457) areseito desse étimo:

The L. L. is vitula, which can only come from vitulari, to skip like a calf (cf.: G.
kalbern), to make merry; the violin was the usual instrument of merri-makers, hence
called vitula jocosa (Du Cange).
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maior se deve ao vocabulario de Rui Barbosa, no qual encontramos, em
meio a termos eruditos, uma amp litude de sindnimos neoldgicos

Enquanto os politiquinhos e politicotes'®*, os politiquilhos e poli-
ticalhos, os politiqueiros e politicastros'%? dos nossos conventiculos, cor-
rilhos e quadrilhas politicas se esgueiram pelas vielas, betesgas e carro-
chos da intriga, enquanto vdo ziguezagueando a vida pelas viravoltas e
recambejos, onde serpeia tortuosamente a velhacaria dos interesses, po-
nho eu sempre 0 meu timbre em me entender rosto a rosto com as popu-
lagbes reunidas em imensas assembleias, e tenho a honra de ser o prime i-
ro brasileiro, sendo, também, o (nico, que confiou as suas candidaturas
presidenciais a tribuna popular.®®

Este mesmo teor depreciativo que verificamos na sinonimia acima
se encontra em outros neologismos que sdo formados a partir da alter-
nancia de sufixos, como verificamos em termos como principelh01°4, mi-
nistriculo'®, jornalico'®®, gramatiqueiro'®’, ladroismo'®®, macacalha-

da'®®. E normal também outras alternancias sufixais (putredinosidade'*°,

101 Este neologismo depreciativo encontra-se registrado somente em Laudelino Freire e A
lete.

192 Observe que ndo haregistro destas formas neolégicas em Morais Silva (1813, 2. ed.)ou
Domingps Vieira (1873).

193 Barbosa (1988, p. 52).

104 « o quinto é o Sr. Alvaro de Carvalho, o derradeiro principelho da oligarquia paulista”

(BARBOSA, 1956, p. 125). Encontra-se lexicografado.

195 «Que diriam os nossos ministriculos, se impuséssemos & influéncia do imperador anota

de perversidade e baixeza” (BARBOSA, “Queda do Império” apud AULETE, op. cit,,
vol. Ill, p. 2368). Bem documentado.

196 “De todos os cantos surdem jornais e jomalicos, revistas ¢ semanarios” (BARBOSA,
conferéncia “As classes armadas” apud LEDA, 1966, p. 143). Verbete somente em
Laudelino Freire.

107« apesar dastolices da pedanteria gramatiqueira e sensaborona” (BARBOSA, 1965, p.

163). Ha registros e é de uso comum.

108« aparede natural do ladrigmo eleitoral, coiraca do ladroismo administrativo” (idem,

1975, p. 32). Termo bem registrado.

199 «Ris o que as classes trabalhadoras.. necessitam de ter em mente, para defender contraos
antropoides solenes da macacalhada politica o bem ptblico...” (idem, 1988, p. 15).
Termo citado apenas por Aulete, Laudelino Freire e Candido de Figueiredo: estes dois
Gltimos abonam este mesmo trecho de Rui Barbosa.
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111 112

verificabilidade ™", anulamento ) como também acréscimos de prefixos
antitéticos, quando ndo, intensificadores (desvirtude™'®, imatureza**, re-
confianca e ultraconfianca®'®, rementir e trementir*®).

3. Concluséo

A terra brasiliensis contribuiu sobremaneira com estes notaveis
escritores: as selvas inspiraram Gongalves Dias, gotas de brasilidade nos
encantam em Alencar, Oliveira Paiva revelou a linguagem do sertdo, os
costumes oitocentistas foram declarados em Machado, Bilac resgatou o
classico, novos efeitos surgiramem Cruz e Sousa, e Rui reinventou o i-
dioma. E quantos outros nesse periodo, recorrendo ao latim, ndo encon-
traram novos recursos de exprimir 0 pensamento, deixando no Vernaculo

110« toda essa putredinosidade, que, ultimamente, se nos ostenta as claras no rosto, nfoa

vé, ndo asente, ndo a suspeita o tino desse cagador de abuso” (idem, 1991, p. 56). Devi-
damente lexicografado. Candido de Figueiredo é o Unico que cita ese trecho de Rui
Barbosa.

11 «Q receio de intervengio do Peru nessa pendéncia ndo passa de uma hipétese cuja verifi-
cabilidade nada até agora aworiza” (idem, 1952, p. 259). Somente Houaiss cita.

"2« o equilibrio entre ambos, ou para um a inferioridade, a insignificancia, o anulamento,

e, para 0 outro, na mesma razéo, a vantagem, o predominio, a tirania” (idem, 1977, p.
158). Citado somente por Aulete e Laudelino Freire, o qual abona com este exemplo.

13 «Javé 0 Sr. CAMPOS SALES que, apesar da ma cara, a obra lhe pode entrar em casa, e
que o Sr. ENEIAS pode compulsa-la sem desvirtude” (idem, 1976, p. 373). Encontra-se
devidamente registrado. Ainda que este termo possa ser visso como um neologismo, a
pareceu pela primeira vez no vemaculo na comédia Eufrosina (1555) de Jorge Ferreira
de Vasconcelos: “Nada deixeis por fazer, porque o ndo e dardes o vos é mais birra
que gosto, e pode-se julgar o pouco saber e desvirtude (apud AULETE, op. cit, vol. 11,
p.1081).

114 «“Nio provendo ali as instituigdes constitucionais a incapacidade eventual do soberano e
a tueelana imatureza da primeira idade...” (BARBOSA, 1947, p. 465-6). Citado apenas
por Laudelino Freire e Candido de Figueiredo: ambos citam este exemplo de Rui Bar-
bosa.

115« . como era toda ela ontem confianca, reconfianca e ultraconfianca no Govémo Her-

mes” (idem, 1974, p. 328). Eges dois termos sao citados com este mesmo exemplo por
Laudelino Freire; Candido de Figueiredo e Aulete citam apenas “ultraconfianca”. Nao
haregistro nosoutros léxicos.

116 «“E mentir, rementir e trementir” (idem, 1950, p. 206). N&o ha registro lexical de “tre-
mentir”’; o termo “rementir” aparece em Laudelino Freire, Candido de Figueiredo e Au-
lete (op. cit, vol. 1V, p. 3137) que nos diz ja ter aparecido em Dom Francisco Manuel
de Melo, Feira dosanexins (1875): “Quando diz que ndo damos flor nem fruto mente e
remente”.
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rastros indeléveis da vertente classica.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALENCAR, José de. Diva (perfil de mulher). Rio de Janeiro: José
Olympio, 1951.

. Iracema (lenda do Ceara). 1. ed. Rio de Janeiro: Typ. de Vianna
& F|Ihos 1865.

___ . Til(romance brasileiro). V. I. 1. ed. Rio de Janeiro: B. L. Garni-
er, 1872.

ALMEIDA, Manuel Antdnio (Um brasileiro). Tomo I. Memérias de um
sargento de milicias. Rio de Janeiro: Typographia brasiliense de Maxi-
miano Gomes Ribeiro, 1854.

_____ _.Tomo Il. Memorias de um sargento de milicias. Rio de Janeiro:
Typographia brasiliense de Maximiano Gomes Ribeiro, 1855.

ASSIS, Machado de. Instinto de nacionalidade. In: __ . O novo mundo
(periodico ilustrado do progresso da idade), New York, v. Ill, n. 30, p.
107-8, 1873.

. DomCasmurro. 1. ed. Rio de Janeiro: Garnier, 1899.

. Memorias pdstumas de Bras Cubas. 1. ed. Rio de Janeiro: Ty-
pographla Nacional, 1881.

AULETE, Caldas. Dicionario contemporaneo da lingua portuguesa. 5
vols. Rio de Janeiro: Delta, 1978.

BARBOSA, Rui. Obras completas de Rui Barbosa (A imprensa). Vol.
XXVII (1900). Tomo I1l. Rio de Janeiro: Ministério de Educacéo e Cul-
tura, 1976.

. Obras completas de Rui Barbosa (Trabalhos juridicos). V.
XXV (1897). Tomo II. Rio de Janeiro: Ministério de Educacéo e Saude,
1952

. Obras completas de Rui Barbosa (Discursos parlamentares). V.
XLI (1914) Tomo Ill. Rio de Janeiro: Ministério de Educacdo e Cultura,
1974.

. Obras completas de Rui Barbosa (Réplica). V. XXIX (1902).
Tomo I11. Rio de Janeiro: Ministério de Educacéo e Cultura, 1953.

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 89



Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes 7%/0%004 e ﬁ/gﬂ/ﬁﬁcaﬁ

. Obras completas de Rui Barbosa (Campanha presidencial). V.
XLVI (1919). Tomo I. Rio de Janeiro: Ministério de Educacéo e Cultura,
1956.

. Obras completas de Rui Barbosa (Excursdo eleitoral). V.
XXXVI (1909). Tomo I. Rio de Janeiro: Ministério de Educacéo e Cultu-
ra, 1965.

____ .Obrascompletas de Rui Barbosa (O artigo 6° da constituicdo e a
intervencdo de 1920 na Bahia). V. XLVII (1920). Tomo Ill. Rio de Ja-
neiro: Ministério de Educacdo e Cultura, 1975.

. Obras completas de Rui Barbosa (O caso da Bahia: peti¢fes de
habeas- -corpus). V. XXXIX (1912). Tomo I. Rio de Janeiro: Ministério
de Educacéo e Saude, 1950.

. Obras completas de Rui Barbosa (O Papa e o concilio). V. IV
(1877) Tomo I. Rio de Janeiro: Ministério de Educacéo e Cultura, 1977.

. Obras completas de Rui Barbosa (Queda do império). V. XVI
(1889) Tomo Il. Rio de Janeiro: Ministério de Educagdo e Cultura, 1947.

. Obras completas de Rui Barbosa (Trabalhos diversos). V. XL
(1913) Tomo V. Rio de Janeiro: Ministério de Educacdo e Cultura,
1991

. Obras completas de Rui Barbosa (Trabalhos juridicos). V.
XXIV (1897). Tomo II. Rio de Janeiro: Ministério de Educacdo e Salde,
1952.

BILAC, Olavo. Poesias (“Panodplias”, “Via Lactea”, “Sar¢a de fogo”,
“Alma inquieta”, “As viagens”, “O cacador de esmeraldas"). Edi¢ao de-
finitiva. Rio de Janeiro: Garnier, 1902.

BUENO, Francisco da Silveira. Grande dicionario etimoldgico-
prosddico da lingua portuguesa (vocabulos, expressdes da Lingua Geral
e Cientifica, sindnimos, contribui¢cdes do Tupi-Guarani). 8 vols. S&o Pau-
lo: Saraiva, 1968.

. Aformagdo histérica da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Li-
vraria Académica, 1955.

CABRAL, Tomé. Dicionario de termos e expressdes populares. Fortale-
za: Imprensa Universitaria (UFC), 1972.

90 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



COELHO, F. Adolpho. Dicionario manual etimolégico da lingua portu-
guesa (contendo a significagdo e prosédia). V. | (A - E). Lishoa, P. Plan-
tier Editor, 1890.

_____ . Dicionario manual etimoldgico da lingua portuguesa (contendo
aS|gn|f|ca<;aoeprosod|a) V. Il (F - Z). Lisboa, P. Plantier Editor, 1890.

COROMINAS, Joan. Diccionario critico etimoldgico de la lengua caste-
llana. 4 vols. Madrid: Gredos, 1976.

CUNHA, Antbnio Geraldo da. Dicionario etimolégico Nova Fronteira
da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1989.

DIAS, Gongalves Antdnio. Cantos: colecdo de poesias. 2. ed. Leipzig: F.
A. Brockhaus, 1857.

___ . Segundos cantos e sextilhas de Frei Antéo. Rio de Janeiro: Ty-
pographia Classica de José Ferreira Monteiro, 1848.

. Os timbiras (poema americano). Cantos | — IV. Leipzig: F. A.
Brockhaus, 1857.

. Ultimos cantos (poesias). Rio de Janeiro: Typographia F. de
Paula B Brlto 1851,

DIEZ, Friedrich. An etymological dictionnary of the romance languages:
chiefly from da german. Londres: Williams and Nogarte, 1864.

DU CANGE, Domino. Glossarium mediz et infima latinitatis. Réédition
légérement augmentée de Henschel. Tomus | (A - B). Niort: L. Favre,
1883.

ERNOUT, Alfred; MEILLET, Alfred. Dictionnaire étymologique de la
langue latine. Paris: Klincksieck, 2001.

FERNANDES, Francisco. Dicionario de verbos e regimes. Porto Alegre:
Globo, 1951.

. Dicionério de regimes de substantivos e adjetivos. Rio de Janei-
ro: Globo 1984.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986

FREIRE, Laudelino. Grande e novissimo dicionario da lingua portugue-
sa. 5 vols. 3. ed. Rio de Janeiro: José Oly mpio, 1957.

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 91



Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes 7%/0%004 e ﬁ/gﬂ/ﬁﬁcaﬁ

FIGUEIREDO, Candido de. Novo dicionario da lingua portuguesa. 2
vols. 7. ed. Lisboa: Bertrand, 1939.

GALVAO, Ramiz. Vocabulario etimolégico, ortografico e prosodico das
palavras portuguesas derivadas da lingua grega. Rio de Janeiro: Garni-
er, 1994,

HOUAISS, Anténio. Dicionario eletrénico Houaiss de lingua portugue-
sa. Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2009.

HUBER, Joseph. Gramatica do portugués antigo. Lisboa: Fund. Calous-
te Gulbenkian, 1986.

LOPES, Dr. Castro. Neologismos indispensaveis e barbarismos dispen-
saveis ou um vocabulario neolégico portugués. Rio de Janeiro: Typ. de
G. Leuzinger & Filhos, 1889.

MACHADO, José Pedro. Dicionario etimolégico da lingua portuguesa
(com a mais antiga documentacdo escrita e conhecida de muitos dos vo-
cabulos estudados). 5 vols. 3. ed. Lisboa: Horizonte, 1977.

. Influéncia ardbica no vocabulario portugués. Lishoa: Editorial
Imperlo 1958.

MEYER-LUBKE, W. Romanisches etymologisches wérterbuch (REW).
3. vollstindig neubearbeitete auflage. Heidelberg: Carl Winter’s
Universitatsbuchhandlung, 1935.

NASCENTES, Antenor. Dicionario etimoldgico da lingua portuguésa. 1.
ed. Rio de Janeiro: Livraria Académica, 1932.

. Dicionario etimolégico resumido. Rio de Janeiro: Instituto Na-
cional do Livro, 1966.

PAIVA, Manuel de Oliveira. “D. Guidinha do po¢o”, in Revista Brasilei-
ra, Rio de Janeiro, XVII, p, 276-301, jan-mar, 1899.

. D. Guidinha do pogo. Revista Brasileira, Rio de Janeiro, XVIII,
P, p, 5-27; 159-99, abr- -jun, 1899.

. D. Guidinha do poco. Revista Brasileira, Rio de Janeiro, XIX,
p, 5-18; 199-246, jul-set, 1899.

__ . D. CGuidinha do pocgo. Revista Brasileira, Rio de Janeiro, XX, p,
36-108, out-nov, 1899.

SARAIVA, Francisco dos Santos. Novissimo dicionario latino-portugués

92 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



(fac-simile da 9. ed.). Rio de Janeiro: Livraria Garnier, 1993.

SILVA, Antdnio de MORAIS. Dicionario de lingua portuguesa. 2. ed.
Tomos I e Il. Lishoa: Typographia Lacerdina, 1813.

SOUZA, Cruze. Evocag0es. 1. ed. Rio de Janeiro: Typ. Aldina, 1898.

. Fardis. 1. ed. Rio de Janeiro: Typographia do Instituto Profis-
sional, 1900.

____ .Broquéis. 1. ed. Rio de Janeiro: Magalhes & C*, 1893.
_____.Ultimos sonetos. 1. ed. Paris: Aillaud & C™., 1905.

TAUNAY, Alfredo d’Escragnolle (Visconde de). Inocéncia (sob o pseu-
dénimo de Sylvio Dinarte). 1. ed. Rio de Janeiro: Typographia Nacional,
1872.

VIEIRA, Dr. Frei Domingos (dos eremitas calgados de Santo Agosti-
nho). Grande dicionario portugués ou Tesouro da lingua portuguesa. 5
vols. Publicagéo feita sobre o manuscrito original, inteiramente revisto e
consideravelmente aumentado. Porto: Casa dos Editores Ernesto Char-
dron e Bartholomeu H. de Moraes, 1873.

WILLIAMS, Edwin B. Do latim ao portugués: fonologia e morfologia
histdricas da lingua portuguesa. Traduzido por Antdnio Houaiss. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1986.

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 93



Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes %W e ﬁ/gﬂ/ﬁ&caﬁ

LETRAMENTO DIGITAL: A PREMENC!A E AS PERSPECTIVAS
NO CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR

Iraci Sartori dos Santos (FADAF)
ira.sartori2015@gmail.com

Albina Pereira de Pinho Silva (UNEMAT)
albina@unemat.br

RESUMO

As producdes cientificas referentes ao letramento digital no Brasil, normal-
mente, destacam trabalhos realizados no Ensino Fundamental e Médio de escolas
publicas. E nesse mesmo contexto, os relatos cientificos também evidenciam pra-
ticas pedagdgicas, envolvendo géneros multimodais/digitais, que culminaram em
resultados satisfatérios. Todavia, o advento das aulas remotas em 2020 evidenci-
ou que as praticas pedagdgicas no Ensino Superior também requerem acdo seme-
Ihante, pois a questao do letramento digital é tdo ampla que se perpetua além da
Educacao Bésica, o que pode comprometer a formacéao profissional e as praticas
sociais dos estudantes. Diante disso, 0 objetivo deste artigo consiste em discutire
refletir sobre a preméncia do letramento digital no Ensino Superior e expor pers-
pectivas na promogao de eventos de letramento digital face ao advento das aulas
remotas. Para tanto, expomos uma pratica pedagdgica voltada para o ensino de
termos juridicos, desenvolvida em uma turma do primeiro semestre do curso de
Bacharel em Direito, em que utilizamos a estratégia de gamificacdo inclusa nas
proposicdes de metodologia ativa. A pesquisa enquadra-se na investigacao quali-
tativa com observacdo no envolvimento da turma durante a atividade e com base
em relatos de oito estudantes participantes desse trabalho. Os resultados eviden-
ciaram que as atividades geraram significativas aprendizagens e potencializaram
0 protagonismo estudantil. Além disso, os dados da pesquisa sinalizam que é
premente engendrar praticas de inclusaofletramento digital no Ensino Superior.

Palavras-chawe:
Gamificagdo. Letramento digital. Termos juridicos.

ABSTRACT

Scientific productions referring to digital literacy in Brazil, usually, highlight
works carried out in elementary and high school in public schools. Andin this same
context, scientific reports also show pedagogical practices, inwolving multimodal / digital
genres, which culminated in satisfactory results. Howe\er, the adwent of remote classes
in 2020 shows that pedagogical practices in Higher Education also require similar
action, since the issue of digital literacy is so wide that it perpetuates itself beyond Basic
Education, which can compromise professional training. and students’ social practices.
Therefore, the objective of this article is to discuss and reflect on the u rgency of digital
literacy in Higher Education and to expose perspecties in the promotion of digital
literacy events in view of the advent of remote classes. For that, we expose a pedagogical
practice aimed at teaching legal terms, deweloped in a class of the first semester of the
Bachelor of Law course, in which we use the gamification strategy included in the
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proposals of active methodology. The research is part of the qualitative research with
observation on the inwlvement of the class during the activity and based on reports
from eight students participating in this work. The results showed that the activities
generated significant learning and enhanced student leadership. In addition, the
research dataindicates that it is urgent to engender practices of digital inclusion/literacy
in Higher Education.

Keywords:
Gamification. Digital literacy. Legal terms.

1. Ideias introdutorias

O surgimento do Coronavirus na China, denominado SARS-CoV-2,
gerou uma pandemia no Brasil em 2020, bem como no restante do mun-
do, e ocasionou mudangas em todos os setores da vida em sociedade. As-
sim, a area de educacdo e, por consequéncia, o ensino regular presencial
foi diretamente atingido pela necessidade de afastamento social, como
uma medida de prevencgdo a doencga Covid-19. Nesse cenario, surgiramas
denominadas “aulas remotas”, que se caracterizam por meio de ativida-
des de ensino, mediadas pelo uso de tecnologias e plataformas digitais,
com vistas ao alcance dos mesmos objetivos de aprendizagem da educa-
¢do presencial. Essa conjuntura molda novas formas de ensino-
aprendizagem e, a0 mesmo tempo, oportuniza os letramentos digitais do-
cente e discente. Sendo que eles se evidenciam como primordiais em to-
das as fases da educacdo, inclusive no Ensino Superior.

Diante do contexto pandémico, no setor da educagéo, as universi-
dades foram as primeiras a proporem o ensino remoto, sobretudo as pri-
vadas, sendo essa proposi¢cdo uma medida para evitar a evasdo académi-
ca, perdas na aprendizagem e para assegurar o desenvolvimento dos con-
tetdos propostos sem declinio do ano letivo. Essa realidade vivenciada
por nés, educadoras da Educagdo Béasica e do Ensino Superior do Estado
de Mato Grosso, exigiu, rapidamente, a revisdo da nossa metodologia e
adequacdo dos planejamentos de ensino e, principalmente, demandou
uma imersdo em tempo quase que absoluto nas dindmicas de trabalho
proprias do mundo digital. Sem divida, nessa conjuntura tornou-se ainda
mais desafiante evitar a evasdo académica, promover aprendizagem de
qualidade social e, principalmente, evidenciou a necessidade premente
dos letramentos digitais docente e discente.

Nesse periodo, participavamos de um projeto de extensdo em in-
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terface coma pesquisa‘’, e mediante uma das experiéncias formativas de
producdo de jogos, surgiu a ideia do trabalho com gamificacdo na disci-
plina de Comunicagdo e Expressdo, lecionada em uma das turmas do
primeiro semestre de uma Faculdade de Direito, localizada na regido nor-
te do Estado de Mato Grosso.

Diante dessa breve contextualizacdo, o objetivo deste artigo con-
siste em discutir e refletir sobre a preméncia do letramento digital no En-
sino Superior e expor perspectivas na promocao de eventos de letramento
digital face ao advento das aulas remotas.

Este estudo filia-se aos principios do método de pesquisa qualita-
tiva, com centralidade no fendmeno social da sala de aula remota por
meio do uso do aplicativo Zoom e do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA). Assim, o trabalho pedagdgico atinente a aprendizagem de “ter-
mos juridicos” compreendeu nove aulas, as quais ocorreram durante um
més, com intervalos, nesse periodo, para as atividades de pesquisa, orien-
tacdo e produgdo dos jogos, consoante os procedimentos didaticos da
gamificacéo.

Para tanto, passamos a discorrer, nas secfes seguintes, sobre as
discussdes tedricas que sustentam as reflexdes, bem como a anélise dos
dados produzidos mediante o trabalho pedagdgico ja supracitado nestas
ideias introdutodrias.

2. Alfabetizacdo e letramento digital: o uso das TDIC em aulas remo-
tas no &mbito do ensino superior

Consoante as mudancas ocasionadas pelo fenémeno da pandemia
da Covid-19, as praticas de linguagem no Ensino Superior foram, am-
plamente, afetadas, o que impulsionou novas agdes pedagoégicas, dada a
necessidade de manutencdo da mesma qualidade social prevista para as
aulas presenciais e, em contextos de sala de aula convencional, uma vez
que:

A linguagem tem um papel fundamental nessas mudancas contempora-
neas, que sdo, antes de tudo, transformagdes de comunicacdo e de cons-

117 Projeto de extensdo em interface com a pesquisa, promovido pela Universidade do Esta-
do do Mato Grosso, denominado ““Cibercultura e Redes Sociais: as potencialidades para
tessitura de processos interativos de criacdo/autoria colaborat ivall7”, desenvolvido nos
anos de 2019 e 2020. Este proieto teve institucionalizacdo junto a Pro-Reitoria de Ex-
tensédo e Cultura (PROEC) mediante aPortarian®1710/2019.

96 Revista Philologus, Ano 27,n.79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



trugdo de sentidos. A linguagem é essencial na determinagdo de mudancas
navida e nas experiéncias que fazemos. Ao mesmo tempo, ela é afetada e
transformada por essas mudangas. [...]. (BART OON; LEE, 2015, p. 13)

Diante desse fendmeno, na condi¢do de docentes do Ensino Supe-
rior, fomos mobilizadas a buscar novas possibilidades e estratégias de
ensino para fazer valer o direito de aprendizagem dos académicos, nota-
damente, do curso de Direito, participantes da proposta e das praticas
coma gamificacdo em contextos de aulas remotas.

A propositura, neste trabalho, foi desenvolver o conceito de le-
tramento digital, como fonte potencial nas agdes docentes e nos percur-
sos de imersdo dos académicos com a cultura digital e com as interagdes
potencializadas pelo uso dos artefatos tecnoldgicos. Nesse percurso foi
possivel agregar a realidade digital em rede ao processo de construcéo de
conhecimentos sobre os termos juridicos**® por meio dos principios da
gamificacdo, sendo esse um dos caminhos de desenvolvimento das me-
todologias ativas para consecu¢do dos objetivos previamente estabeleci-
dos para o ensino e aprendizagem dos termos juridicos.

De acordo com Moran (2017, p. 2), as “metodologias ativas sdo
estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na
construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada,
hibrida”. Nesse sentido, é importante perceber que as metodologias ati-
vas sdo inerentes ao contexto atual, uma vez que as aulas remotas exigem
que os estudantes esquematizem os caminhos da sua aprendizagem, e
que, também, requerem, por parte do professor, estratégias que possam
propiciar o interesse e a permanéncia dos estudantes no processo de ens i-
no e, por conseguinte, o desenvolvimento de aprendizagens.

A formagdo de cidaddos alinhada aos principios de uma educacéo
linguistica atenta as modificagdes socio-histérico-culturais do mundo
contemporaneo é um dos desafios para quem atua frente ao cenario edu-
cacional, o qual é fortemente impulsionado pelas mudangas geradas pela
realidade do digital em rede ou pela cultura digital. E, além disso, em
meio & pandemia, a alternativa de aulas remotas condicionou de forma
intensiva 0 uso das tecnologias digitais de informagcdo e comunicagdo —

118 Ostermos juridicos sio expressdes e jargdes caracteristicos da linguagem utilizada por
operadores do Direito para se referir a documentos, procedimentos ou definigdes do
meio juridico. Disponivel em: wwww.aurum.com.br > blog > termos-juridicos. Acesso em:
fev. de 2021.
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TDIC®,

Ao contréario do que possam imaginar, no Ensino Superior nos de-
paramos tanto com a necessidade de promogdo da alfabetizagdo digital
quanto a de letramento digital, pois trata-se de imperativo continuo e,
portanto, ultrapassa a Educagdo Béasica. Em primeiro plano, temos o con-
ceito de alfabetizacdo digital,sendo que para Frade (2005; 2017), em
consonancia com Soares (2000), o termo alfabetizagdo sempre esteve li-
gado ao ato de ensinar a ler e escrever, assim na transposi¢éo para outro
campo perde-se um pouco seu sentido etimolégico ligado a letra, tornan-
do-se mais comum o uso da designacdo de alfabetizacéo visual. Para ela,
estdo presentes nessa conceituacdo elementos que se referem a decifragdo
dos signos, e também elementos que envolvem a percepcdo critica da
producdo e dos demais aspectos que a envolvem, o que seria, assim, algo
muito semelhante ao letramento. Em suma, a autora expde que se trata de
um tipo de aprendizado da escrita que envolve signos, gestos e compor-
tamentos necessarios para ler e escrever no computador e em outros dis-
positivos digitais, sendo uma alfabetizacdo que utiliza instrumentos digi-
tais, em ambiente digital e no contexto de letramento digital. Portanto,
entrecruzam o uso do instrumento de registro, 0s usos sociais da escrita,
0s sistemas de representacdo no mesmo suporte — e estas formas interfe-
rem mutuamente no gesto de escrever e no pensamento sobre o funcio-
namento da escrita.

Em segundo plano, temos letramento digital, que Paul Gilster
(1997), primeiramente, definiu como “a capacidade de compreender e
usar a informacdo em multiplos formatos de uma grande variedade de
fontes quando apresentada através de computadores e, particularmente,
através da Internet” (GILSTER, 1997, p. 6). Ja Coscarelli e Ribeiro
(2005) apontam que Letramento digital diz respeito as praticas sociais de
leitura e producdo de textos em ambientes digitais, sendo o uso de textos
em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos méveis,
tais como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais
na web, entre outras.

Assim, acreditamos que os dois termos sdo semelhantes e intrin-

119 A grea datecnologia da informagéo e da comunicagio comegou a s destacar mais do
que as outras porque houve o desenvolvimento de aparelhos que lidam com a distribui-
¢do da informacdo de forma cada vez maisveloz. De forma que surge um novo concei
to: tecnologias digitais da informagd e da comunicacdo (TDIC). Digponivel em:
https://marcelada  maris.comiecnologia-td-tic-tdic-e-te-qual-e-a-diferenca-entre-esses-
termos/. Acesso em: fev. de 2021.
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secos, e que alfabetizagdo digital estd ligada ao conhecimento das ferra-
mentas digitais para a produgao e acesso de textos multimodais, enquanto
o letramento digital ¢é a efetivacdo de producdo, € a escolha e percepgéo
de elementos multissemiéticos e inclusos em uma producéo, é a capaci-
dade de compreensdo e andlise critica de producdes digitais e, por fim, é
a aptiddo em usufruir os recursos digitais mediante as necessidades re-
queridas dentro de um determinado contexto social.

De tal modo, outro ponto imbricado séo as praticas de letramento,
concebidas por Barton (1993, p. 7) como “modos culturais gerais de usar
a leitura e a escrita que as pessoas produzem num evento de letramento”.
Sendo que os eventos de letramento designam as atividades particulares
em que a leitura e a escrita tém um papel integral. Dessa forma, as prati-
cas de letramento designam tanto os comportamentos exercidos pelos
participantes numevento de letramento quanto as concepcdes sociais e
culturais que o configuram, determinam sua interpretacdo e dao sentido
aos usos da leitura e/ou da escrita naquela situagao particular (BARTON,
1993, 1994; STREET, 2001).

A partir disso é possivel perceber que eventos e praticas de letra-
mento sdo intrinsecos, pois de acordo com Street (2001, p. 11), “o con-
ceito de ‘evento de letramento’ dissociado do conceito de ‘préatica de le-
tramento’ ndo ultrapassa o nivel da descri¢do”, ou seja, ndo podem ser
concebidos de forma isolada.

Isso posto, um dos desafios as instituicdes de ensino estd em bus-
car alternativas para minimizar a exclusdo digital, algo que se eviden-
ciou, densamente, durante a pandemia, pois mediante as aulas remotas,
nem todos conseguiram prosseguir em seus estudos, fato esse constatado
em relatorios finais de ano letivo, que evidenciaram a evasédo de estudan-
tes, seja na Educacdo Basica ou no Ensino Superior. Portanto, muitos se
encontram a margem de vivéncias pedagogicas acerca das préaticas de
linguagem contemporéneas, as quais sdo inerentes ao processo de inclu-
sdo na cultura digital e, por consequéncia, nos eventos e préaticas de le-
tramentos digitais tdo requisitados a cidadania e a insercdo social dos ci-
daddos nasociedade contemporanea.

Essa preocupacdo fica latente nas reflexdes de Pereira quando ele
menciona o contexto atual e expde que o grande desafio das escolas, dos
educadores e da sociedade civil é lidar com a excluséo digital ou o anal-
fabetismo digital. Para tanto o autor salienta: “Se as pessoas que estdo a
frente desse processo ndo compreenderem o que € necessario e 0 que nao
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é necessario fazer, podem inibir o desenvolvimento de nossas instituigdes
de ensino e mergulha-las no envelhecimento prematuro” (PEREIRA,
2011, p. 13-14).

O autor adverte sobre uma realidade de escolas plblicas brasilei-
ras, que sdo muitos os impeditivos que interferem nos propdsitos da es-
cola em inserir 0s estudantes na cultura digital ou mais notadamente nas
préticas de letramentos digitais, até mesmo porque Xavier confirma que:

O Letramento digital implica realizar préticas de leitura e escrita diferen-
tes das formas tradicionais de letramento e alfabetizagdo. Ser letrado digi-
tal pressup@e assumir mudancas nos modos de ler e escrever os cddigose
sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos
as formas de leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o
qual estdo os textos digitais € a tela, também digital. (XAVIER, 2002, p.
2)

Dessa forma, o letramento digital pressup6e mudangas nas con-
cepgdes e no ensino de leitura e escrita e de contelidos conceituais. As
praticas de leitura e escrita em suportes digitais implicam considerar as
maltiplas linguagens que integram os textos e a multiplicidade de senti-
dos que podem ser negociados e construidos no processo.

2.1.Letramento digital, as TDIC e as perspectivas pedagogicas

Diante das atuais demandas da sociedade letrada, sdo muitas as
exigéncias aos cidaddos, novas competéncias ligadas ao letramento digi-
tal Ihes sdo requeridas motivadas frente aos “novos conhecimentos e no-
vas estratégias de leitura e de escrita” (GOULART, 2011, 54). Nesse ce-
nario de novas possibilidades de uso das TDIC, as institui¢es de ensino
séo desafiadas a reviséo de suas concepgdes sobre sala de aula, propostas
pedagogicas e metodologias de ensino, uma vez que um dos maiores de-
safios ¢ “minimizar a exclusdo de nuitos sujeitos ja excluidos em muitas
outras situagdes” (COSCARELLI, 2011, p. 27).

A autora destaca que as TDIC podem ser inseridas nas préaticas
pedagogicas e curriculares para os estudantes realizarem pesquisas sobre
novas informacdes, conhecer novos paises e cidades do mundo inteiro,
visitar museus, acessar bibliotecas digitais, jogos on-line, ouvir misicas,
acessar enciclopédias virtuais, as galerias, plataformas digitais, para pro-
duzir praticas de linguagem, dentre outras atividades artistico-culturais.

Como se pode notar, ha razGes importantes pelas quais defende-
mos a insercdo das TDIC nos processos de aprendizagem, todavia essa
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defesa suscita reflexdes de que se faz imprescindivel a preocupagdo com
a alfabetizacdo e o letramento digital, com vistas a promoc¢édo da acessibi-
lidade ao uso das tecnologias, como também possibilitar 0 acesso as in-
formagdes veiculadas nas diferentes midias digitais de modo a oportuni-
zar a inclusdo digital e social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) proclama o desen-
volvimento de competéncias e habilidades ligadas ao uso critico, respon-
savel e ético das TDIC, conforme descreve a proposi¢cdo da competéncia
geral 5, a qual prevé que o estudante compreenda, utilize e crie tecnolo-
gias digitais de informagdo e comunicacéo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas, que resolva problemas e exerca o
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

As TDIC podem ser utilizadas nas a¢6es docentes para contrapor
a educagdo bancaria, como bem argumenta Xavier (2002, p. 2): “o Le-
tramento digital luta contra a ideia de ensino/aprendizagem como preen-
chimento das ‘mentes vazias’ do aluno, como bem frisou o pernambuca-
no Paulo Freire quando criou a metafora da ‘educacdo bancaria’. Assim,
ndo é de hoje que temos remado contra a “educagéo bancaria”, em que 0
estudante ¢ como um “cofre vazio” que recebe por parte do professor
férmulas, letras e conhecimento cientifico até "enriquecé-lo”. Ao contréa-
rio, os letramentos digitais colaboram para mudancas de concepgdes do
ensino tradicional, que privilegiam a¢des mecanicas por parte dos estu-
dantes, sendo que dentre as multiplas formas de desenvolvé-los, a gami-
ficacdo se apresenta como uma alternativa promissora nesse processo,
uma vez que aproxima o estudante do objeto do conhecimento e, por
consequéncia, potencializa a apropriacdo do conhecimento.

Nesse viés, a gamificacdo surge como uma proposta educacional
que fortalece o processo de aprendizagem, de modo aaliar o desenvolvi-
mento de habilidades de letramento digital a apropriacdo e producéo de
novos conhecimentos, bemcomo o prazer de aprender por meio de jogos.

3. Maétodo e o desenho metodoldgico

Esta proposicédo filia-se aos principios do método de pesquisa qua-
litativa, uma vez que priorizamos, no percurso da experiéncia investiga-
tiva, uma analise centrada no fendmeno social da sala de aula remota, por
meio do uso do aplicativo Zoom e do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA).
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A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1994), possibi-
lita aos pesquisadores o trato com dados descritivos de um determinado
contexto pesquisado. Por se tratar de um trabalho proposto e viabilizado
em sala de aula remota, vale lembrar que esse “micro” espaco da sala de
aula constitui-se um proficuo fendmeno a ser investigado, dadas as pos-
sibilidades de observacdo e producdo de linguagens em suporte das tec-
nologias digitais e compartilhadas via ambientes digitais on-line.

Para o trabalho com termos juridicos, com vistas a agregar nesse
processo 0s pressupostos do letramento digital, elegemos para producéo
dos jogos sobre termos juridicos a gamificagdo como estratégia didética,
inclusa nas concepg¢des de metodologia ativa, como retrata o tdpico se-
guinte.

3.1.A gamificacdo como estratégia didatica nas préticas de letra-
mento digital

O planejamento de ensino com énfase na aprendizagem de termos
juridico foi delineado em dimensdes tedrico-praticas das metodologias
ativas, tendo como estratégia principal a gamificacdo, que pressupde, em
consonéncia com o conceito de metodologias ativas, a interacdo e parti-
cipacdo ativa dos estudantes no percurso de apropriacdo e constru¢do dos
conhecimentos mediante usos de ferramentas e plataformas digitais. Nes-
se sentido, Moran (2018, p. 2) postula que:

Metodblogias ativas em contextos hibridos permitem combinar e integrar
de forma equilibrada a aprendizagem individual, - cada estudante percorre
e escolhe seu caminho, a0 menos parcialmente e avanga no seu ritmo,
buscando maior autonomia (personalizacdo) -; a aprendizagem em grupo
— através de projetos, problemas, desafios, debates, aprendizagem por ti-
mes, instrucdo por pares, jogos, narrativas em momentos presenciais e on-
line e a tuorial/mentoria, em que a acdo docente é mais direta, problema-
tizandb, orientando, ajudando na sintese, avaliando.

De tal modo, a gamificacdo enquadrada nas metodologias ativas,
enquanto estratégia didatica, apresentase como uma possibilidade eficaz
no letramento digital, ao tempo que proporciona aos estudantes a realiza-
¢do das suas proprias descobertas e a construgcdo de melhores caminhos
para apropriacdo de suas proprias aprendizagens. Para tanto, o professor
assume a condicdo de um orientador da aprendizagem, por isso, no per-
curso elabora e reelabora o planejamento, em consideragdo que os estu-
dantes assumam o papel de produtores de novos conhecimentos.
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Nesse contexto foi preciso analisar e replanejar as a¢des pedag6-
gicas, principalmente, diante das circunstancias de aprendizagem, em a-
tencdo que no inicio do ano letivo, a turma em questdo, era constituida
por 38 estudantes, e que apds a transicdo de aulas presenciais para aulas
remotas, devido ao Coronavirus, 50% dos estudantes desistiram. Assim,
era crucial que o planejamento atendesse a realidade, de forma a evitar a
evasdo dos que permaneceram e que, essencialmente, nas aulas remotas
fosse efetivada a aprendizagem. Mediante essas preocupagdes, elabora-
mos e desenvolvemos o seguinte planejamento.

Infogréfico 1: Proposta detrabalho com termos juridicos.

Planejamento de aprendizagem de termos juridicos tendo como estratégia didatica a gamificagdo

(9 aulas/horas + intervalos de pesquisa, orientacdo e producao]

« Disponibilizacio de materiais no
AVA (slides e dicionario juridico);

* Aula remota pelo aplicativo Zoom:
diagnéstico (informal) do
conhecimento de termos juridicos;

« Apresentacio  conceitual  de
termos juridicos , exposicio e
interagdo de um jogo da meméria
elaborado pela professora
regente;

+ Proposta de criacio de jogos de
termos juridicos. (3 aulas) L

Criagdo dos jogos; « Aulas remotas pelo aplicativo Zoom:
Observagio e apoio semindrio de apresentacio e
pedagdgico via whatsapp interagso com jogos juridicos;

com proposicio  de  + Intervencdo pedaggica, durante
adequagdo da atividade de aula, mediada pela professora
acordo com contexto e regente e pelos proprios estudantes.
nivel de habilidade do (6 aulas)

estudante. (intervalo )

—

w
T
*—

Fonte: infogréfico elaborado pelas professoras pesquisadoras (2020).

O desenvolvimento das atividades ocorreu no periodo de um més.
E como demonstra o infogréfico foram realizadas nove aulas remotas via
aplicativo Zoom, com dois intervalos nesse percurso. Na primeira aula de
exposicdo conceitual dos termos juridicos, realizamos o diagndstico in-
formal sobre o que sabiam a respeito do objeto de conhecimento. Apds
ouvi-los, identificamos que a disciplina de Comunicacéo e Expresséo fa-
ria 0 papel introdutério desses termos, uma vez que, por se tratar do pri-
meiro semestre do curso de Direito, eram desconhecidos pelos académi-
cos. Nesse sentido, houve uma apresentagdo sobre a funcionalidade, con-
texto de producdo, circulagdo e recepg¢do dos termos juridicos.

Apbs interacdo conceitual, apresentamos aos académicos um jogo
da memodria, com exposices de termos brasileiros e em latim, que séo
usados na esfera juridica. A apresentacdo do jogo teve intuito de gerar
aprendizagem, proporcionar entretenimento durante a aula e motiva-los
para realizacdo da proposta de gamificagdo com termos juridicos.

Posterior as interacdes com o jogo, houve 0 momento para que 0s
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académicos expusessem suas percepcdes e sensagdes ao participar da ati-
vidade e, em resposta, afirmaram que se tratava de uma forma diferente e
motivadora de construcédo do conhecimento. Diante disso, realizamos a
proposta de gamificac@o, a qual consistiu na escolha de dez termos juri-
dicos e na elaboragdo de um game de aprendizagemsobre esses, podendo
ser: jogo da memoria, caga-palavras, cruzadinha, quiz, jogo das trés pis-
tas, entre outros. A proposta de producdo teve a adesdo de doze partici-
pantes presentes na aula on-line e, depois foi compartilhada no grupo de
WhatsApp para os sete restantes.

Durante o processo de criacdo dos jogos, disponibilizamos varios
tutoriais sobre criagdo de jogos juridicos, e também consideramos os en-
traves para o desenvolvimento da atividade. De forma que realizamos o-
rientagdes por meio do grupo de WhatsApp, com proposicéo de adequa-
¢lo da proposta, sendo essa renegociada com eles, adequando-a ao ritmo
e a realidade, para que todos pudessem participar e que, assim, a ativida-
de realmente fosse significativa. Nesse contexto, a maioria dos académi-
cos solicitou orienta¢fes quanto a elaboracdo dos jogos, e para aqueles
que ndo dispunham de notebook e o programa PowerPoint foi aceita a a-
tividade realizada de forma conceitual em suporte de papel.

Mediante reflexdo docente, por momentos, a atividade foi con-
siderada ousada; ndo que os académicos ndo conseguiriam, mas dadas as
aulas remotas, tratava-se de acdo arriscada, ou estariamos instigando o
conhecimento, ou talvez poderiamos causar evasao, devido ao grau de di-
ficuldade da proposta. Foi um risco que corremos, porém a adequacdo da
atividade a realidade de cada um deles foi de suma importancia. Assim, o
desafio apresentado por meio da gamificacdo e o desejo de aprender su-
perou as expectativas e os resultados forampromissores.

Em atencdo aos preceitos éticos na pesquisa, 0s académicos se-
rdo nominados, neste trabalho, de: Académico J, M1, M2, MF, S, F, P e
L. E para reafirmar esse acontecimento, a formulagdo do corpus de anali-
se compde-se pelas producdes e praticas de letramentos digitais potencia-
lizadas por meio da gamificagdo, como também pelos excertos dos depo-
imentos dos académicos atinentes ao trabalho pedagdgico comtermos ju-
ridicos. Essa exposicdo sera tratada no tépico subsequente.
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4. Exposicdo de pratica pedagdgica com termos juridicos por meio de
eventos de letramento digital no Ensino Superior

Como expusemos anteriormente, as praticas de letramentos digi-
tais se consolidam mediante metodologias ativas e protagonismos dos
académicos, visto que esses sdo concebidos como cidaddos que ja tém
um repertério de letramento(s) praticados fora da escola - uma das agén-
cias em que acontecem os letramentos maltiplos. Nesse aspecto, Rojo
(2009, p. 107) afirma que valorizar os letramentos multiplos de forma é-
tica e democratica implica deixar de “ignorar ou apagar os letramentos
das culturas locais de seus agentes (professores, alunos, comunidade es-
colar) colocando-os em contato com os letramentos valorizados, univer-
sais e institucionais”.

Edméia Santos (2009) afirma que ndo séo as plataformas e as in-
terfaces digitais on-line que definem a educagéo on-line. O que define a
educacdo on-line sdo as praticas interacionais/comunicacionais, a quali-
dade social das propostas pedagoégicas e curriculares, o grau de envolvi-
mentos dos aprendizes, a garantia da interatividade nas diversas situacdes
de aprendizagem e a cocriagdo. Nos argumentos da autora, “o ambien-
te/interface condicionam, mas ndo determinam. Tudo dependera do mo-
vimento comunicacional e pedagodgico dos sujeitos envolvidos para a g a-
rantia da interatividade e da cocriagdo” (SANTOS, 2009, p. 5.670).

Houve duas datas para apresentacdo dos jogos e na primeira, ape-
nas uma estudante apresentou. Os demais participaram e apreciaram a
exposicdo do primeiro game. Ja na Ultima data, dos 19 estudantes, 14
compareceram e 13 apresentaram, desses, uma estudante realizou a ativi-
dade no caderno devido a falta de notebook/computador. Essa Ultima a-
presentacdo foi marcada por aprendizagem, interagdo e diversdo. Ja os
que ndo compareceram fizeram o trabalho apés a data, de acordo com as
suas habilidades e sem apresentacdo on-line, etambém nédo foi solicitado,
nessa fase, a elaboracdo do game, apenas uma producdo em PowerPoint
com os termos juridicos, ainda assim, uma académicaoptou por elabora-
lo, e o fez compreendendo todos os requisitos da primeira proposta de
producdo. Também é importante destacar que outra estudante, nessa fase,
realizou a atividade de forma conceitual apenas no caderno, novamente
isso ocorreu por falta de notebook/computador.

Houve variedades nas producBes dos jogos apresentados. No en-
tanto, houve uma predilecdo pelo jogo das trés pistas, isso é compreens i-
vel, porque a primeira estudante que apresentou o game, realizou a ativi-
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dade por meio dessa modalidade, o que influenciou os demais. Contudo,
percebemos a variagdo de modalidades, e que os académicos fizeram a
escolha a partir daquilo que consideraram apropriado a sua competéncia.

4.1. A percepcao da preméncia e das perspectivas do letramento di-
gital evidenciadas nos depoimentos dos académicos

O trabalho pedagdgico com termos juridicos potencializado pela
gamificagdo constituiu-se uma proposta contextualizada e interessante
aos olhares apreciativos dos académicos, visto que potencializou suas a-
prendizagens sem precisar que esses fossem submetidos a praticas meca-
nicas de aprendizagem conceitual. A concepcdo de ensino e as metodo-
logias adotadas romperam comaulas emque 0s estudantes apenas ouvem
e executam as atividades prescritas pelos docentes. Para se apropriar dos
termos juridicos, os académicos foram desafiados a pensar e a buscar
caminhos para constru¢do dos conhecimentos e, posteriormente, repre-
sentd-los por meios dos jogos, um trabalho pedagdégico que demandou
atencdo, pesquisa e capacidade de reflexdo e fluéncia no uso das TDIC-
para producdo dos jogos sobre os termos juridicos, o que 0s conduziu a
eventos de letramento digital econsequentemente 0 acesso a novas a-
prendizagens. Essa assertiva aparece nos depoimentos*?® da Académica
J:

(01)Académica J: Eu acho que foi uma das propostas mais interessante
de trabalho do semestre. Por ser uma matéria introdutéria, apesar né, ce
ser uma matéria introdutéria, foi uma das coisas mais ricas para a gente,
porque sao coisas que vamos usar o resto do curso e da nossa vida profis-
sional, em qualquer area. E por conta dos jogos foi muito mais facil, e é
muito mais facil, de a gente fixar questdo de termo, que é um negdcio téo
decoreba, se for ver quando a gente ndo usa e ndotem nogédo de colocacdo
nem nada. O jogo permitiu que a gente enriquecesse essa quest&o, de uma
maneira muito mais facil, do que ficar procurando caminhos de como de-
corar, até chegar na prética e realmente aplicar o termo de uma forma

simples. [...]. E uma maneira diferente, porque a gente esta exercitando
outras partes do cérebro a0 mesmo tempo [...].

Esse depoimento vai ao encontro das argumentacdes de Xavier
(2002, p. 3) ao elucidar que para atuar com os aprendizes da geracédo di-
gital, o docente é mobilizado a desenvolver, também, novas competén-
cias e habilidades, como também a repensar suas praticas pedagoégicas.
Nos dizeres do autor, os docentes assumem novos papéis, como de: a)

120 Os depoimentos dos estudantes estéo transcritos ipsis litteris.
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pesquisador; b) articulador do saber; c) gestor de aprendizagens; d) con-
sultor; e) motivador da aprendizagem.

(2) Académico ML: Quando foi passado a proposta do trabalho, eu achei
muito interessante, porque fugiu um pouco da rotina, porque é sempre es-
testrabalhos de texto, de fazer redacéo, discorrer sobre alguma coisa. A-
chei muito interessante pelo fato de ser um jogo, uma coisa que prende a
atencdo das pessoas, e foi uma coisa muito positiva, tanto pro lado do es-
tudo quanto pro lado de aprimorar o computador, porque foi meio traba-
Ihoso também. Assim, fazer o caga-palavra, montar as palavras, tudo cer-
tinho, ter que embaralhar aquelas palavras ali, as pessoas acham que é fa-
cil, mas é bem cansativo, e pra peso académico foi muito bom, ainda mais
pragente que estd comegando [...].

Como retrata o relato do Académico M1, o processo de constru-
¢do de sentidos para 0 jogo com termos juridicos rompeu com as aulas
em que 0s estudantes assumem a posicdo de meros executores de ativi-
dades prescritas pelos professores. A gamificacdo possibilitou que tri-
lhassem o caminho da descoberta, do exercicio da experimentacdo, da
hipotetizagdo e, sobretudo, oportunizou que os académicos se aproprias-
sem de conhecimentos especificos e contextualizados de acordo com a
ementa do curso. Foi um trabalho que demandou amplo envolvimento,
nao foi uma tarefa facil, como retrata o académico, foi cansativo porque
o0 desafio era a apropriacdo e a constru¢do de conhecimentos por meio
das praticas de linguagem contemporaneas mediadas pelo uso das tecno-
logias digitais em contextos de aulas remotas, o que implicou, também,
na imersdo de praticas de letramentos digitais, isso fica evidenciado em:
“e foi uma coisa muito positiva, tanto pro lado do estudo quanto pro lado
de aprimorar o computador, porque foi meio trabalhoso também”.

Em uma proposta de trabalho pautada nos fundamentos basilares
da metodologia ativa, os docentes lancam desafios aos aprendizes para
que esses assumam um posicionamento ativo e responsivo no processo
de construgdo de conhecimentos. Como sinalizam os relatos da Acadé-
mica S, a construcdo do jogo demandou competéncias inerentes ao le-
tramento digital, ou seja, a experiéncia com usos da linguagem em um
dado contexto social e cultural que se mostra complexa e heterogénea de
maltiplas perspectivas:

(3) Académica S: Entéo, professora, aminha dificuldade, na verdade, foi
com PowerPoint, porque eu fiz o curso de computacdo ha muito tempo, e
tem coisa que a gente acaba ndo usando. Mas foi desafiador! E depois de
ver o trabalho pronto e ver que eu consegui apresentar, eu acho que ficou
bom, mas eu também acho que poderia ter ficado melhor, tem algumas
coisinhas que eu poderia ter mudado. Mas tudo bem, valeu! Eu gostei do
desafio e a gente descobre que somos capazes[...].
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A necessidade de imersdo em préaticas de letramentos digitais sur-
ge nos depoimentos, o que reafirma a premissa de que a pratica de letrar
exige mais do que saber ler e escrever. No processo de letramento digital
€ necessario criar situagdes de ensino em que os aprendizes dominem,
segundo Pereira (2011, 17), “a tecnologia da informagdo como: compu-
tadores, softwares, Internet, correio eletrnico, servigos etc., que véo
muito além de aprender a digitar, conhecer o significado de cada tecla do
teclado ou usar um mouse. (...)”. O letramento digital impde as compe-
téncias necessarias para fazer uso das tecnologias nas diferentes situacdes
da vida em sociedade, como também garantir aos cidaddos melhores
condicdes de aprendizagem com vistas a superacdo da exclusdo social e
digital a que muitos estdo submetidos. A produgdo de conhecimentos e
apropriacdo de novas aprendizagens sdo oportunidades de imersédo social
nas praticas de letramentos digitais, como retratam os depoimentos dos
académicos:

(4) Académico M2: Entdo, sobre aquele trabalho que a senhora passou,
dos dez termos juridicos para criar um quiz, um jogo, eu senti, sim, um
grau de dificuldade. Assim, de zero a dez, foi sete, porque eu fiz informa-
tica bésica e avangada, como eu lhe contei, em 2008 ou mais tardar em
2010, mas ai eu ndo me lembrava de muitas fungdes que o PowerPoint
possuia. Entdo, eu senti mais dificuldade em colocar um efeito aqui, uma
coisinha ali, pular os slides e colocar um efeito na hora de passar. Ai eu

fui fugando I, s mexendo, mexendo, até que eu consegui montar os
meus. Mas é dificil, professora, e é claro que gerou muita aprendizagem!

[
(5) Académico F: Eu ndo achei o trabalho téo dificil, apesar que nuncati-
nha mexido com o Power Point. Mas aprendi rapido.

(6) Académico P: Levei algumas horas para fazer. Mas as palavras que
eu coloquei no joguinho, ja consigo explicar todas.

Esses depoimentos sinalizam que o processo de apropriacdo de
novas aprendizagens gera ddvidas nas certezas dos estudantes, visto que
a aprendizagem decorre de hipotetizagdo, experimentacdo, confrontagéo
de informagdes, recriacdo e de producdo de novos sentidos para o conhe-
cimento em construcdo e para a experiéncia protagonista em tela. Isso
acontece porque, segundo Moran aprendemos melhor quando “vivencia-
mos, experimentamos, sentimos (...), estabelecemos vinculos, lagos entre
0 que estava solto, cadtico, disperso, integrando-0 em um novo contexto,
dando-lhe significado, encontrando um novo sentido” (MOURAN, 2001,
p. 23).

Os excertos dos depoimentos demonstram que, nesse processo de
aprendizagem dos termos juridicos, a cocriagdo dos jogos demandou
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competéncias e habilidades ligadas ao letramento digital, o que favoreceu
0 desenvolvimento desse conhecimento, até porque esse tipo de letra-
mento esta para além do acesso e manuseio das técnicas e dispositivos,
visto que novas relagbes do leitor/produtor de texto com as tecnologias
impressas ou digitais sdo estabelecidas, como retratam os depoimentos a
sequir:
(07) Académico M. F.: Referente ao trabalho que realizamos, as dez pa-
lavras do dicionario juridico brasileiro, foi uma experiéncia inesquecivel,
foi de muito aprendizado. Havia muitas palavras no dicionério que a gente
conhecia, mas que por sr téo simples a gente ndo achava que poderia es-
tar no dicionario, e outras tdo complicadas que cheguei a pensar que néo
fosse do dicionario juridico brasileiro. Foi de muito aprendizado, tanto no
conhecimento das palavras quanto na forma de realizar o trabalho
[..]JTipos de trabalho desse jeito esimula mais o estudante, faz com que
ele tenha mais vontade de aprender, fique mais animado. Que as vezes
ler e ndo fazer algo diferente é chato, ai colocar esse trabalho, de vez em
quando, estimula mais ainda o aluno.

(08) Académico L: Foi umaexperiéncianova, eu gostei! Legal, porque é
uma forma de aprender o vocabulario juridico. No comego, para criar eu
achei meio complicado, tive algumas dificuldades, masfoi so até pegar, e
depois para frente ja foi tranquilo. Consegui fazer certinho e eu achei le-
gal, interessante. E um jeito de contribuir para aprendizagem através do
joguinho, a gente poder memorizar mais as palavras, foi bem interessante
usar esse jogo. Essetrabalho eu gostei!

A gamificagdo como estratégia didatica aliada a eventos de letra-
mento digital mostrou-se proficua no processo de apropriacdo e aprendi-
zagem dos termos juridicos. No decorrer da agdo, os académicos tiveram
de mobilizar inGmeras capacidades/competéncias para conseguir criar o
jogo. O trabalho propiciou, também, a ampliagdo do repertério de conhe-
cimento sobre os termos juridicos, o que ndo aconteceria se fosse apenas
por meio de aula expositiva, ainda que de forma dialdgica. Assim, aos
olhares dos académicos o trabalho pedagégico constituiu-se significativo
e favoreceu, consideravelmente, a aprendizagem dos termos juridicos as-
sociada ao desenvolvimento dos letramentos digitais tdo imprescindiveis
no atual contexto em que as TDIC se mostram, na contemporaneidade,
viaveis nos processos e praticas de letramentos digitais docente e discen-
te no contexto da Educacdo Superior.

5. Consideragdes do percurso

O trabalho com a linguagem em tempos de pandemia da Covid-19
se mostra desafiador, visto que demanda letramentos multiplos de docen-
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tes e discentes, dada a necessidade de afastamento social. Nesse proces-
so, as aulas remotas, ainda que muito cansativas, figuram-se como uma
alternativa para manutencgdo da qualidade social da educagdo em contex-
to do Ensino Superior.

A experiéncia do trabalho pedagdgico, os dados e os resultados
compartilhados evidenciaram que as “aulas remotas” sdo propicias para o
desenvolvimento do letramento digital docente e discente, que a gamifi-
cacdo promove significativas aprendizagens e que mesmo no ensino re-
moto é possivel desenvolver praticas que geram interagdo e protagonis-
mo estudantil. Além disso, evidenciamos, também, que é premente no
Ensino Superior, as préaticas de letramento, em atengdo as suas perspecti-
vas no ensino e aprendizagem e visto que isso deve ser um ato continuo,
considerando a evolucdo da lingua/linguageme o contexto social.

Nesse processo, a gamificagdo como estratégia de ensino utilizada
em ambiente virtual de aprendizagem foi importante e favoreceu, sobre-
maneira, 0 processo de aprendizagem e, por consequéncia, a constru¢o
dos conhecimentos sobre os termos juridicos por parte dos académicos,
participantes desta proposta de ensino aliada a pesquisa.

Diante disso, reafirmamos a premissa de que os letramentos digi-
tais pressupfem acgdes de inovacdo pedagdgica no que dizem respeito a
énfase na pesquisa, na criacdo e cocriagdo, como também na dindmica
dos diferentes usos da lingua/linguagem e, sobretudo, nos principios de
que as praticas de linguagem contemporaneas associam-se as mudancas
socioculturais mais amplas, por isso ha necessidade de revisdo das con-
cepcBes de educagdo linguistica, de ensino, de aprendizagem, de plane-
jamento e de metodologias de ensino frente as mudangas emergentes.
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RESUMO

O presente artigo pretende discutir, no ambito dos estudos discursivos, via pers-
pectiva dialdgica, algumas das principais formulagdes linguistico-filoséficas sobre lin-
guagem, discurso e religido a partir dos pressupostos de Bakhtin (2006 [1979], 2010
[1920-24]), Medviédev (2016 [1928]) e Vol4chinov (2017 [1929]). De igual modo, obje-
tiva realizar um levantamento de formulagdes sobre o discurso religioso, enquanto
perspectivas ideol dgica, socioldgica, fenomenoldgica e, sobretudo discursiva. Constitu-
iu-se, pois, como uma andlise de cunho bibliografico, cujos resultados apontam paraa
religido como dominio de linguagem, espaco de dizer, acentuada, por Medviédev (2016
[1928]), como um dos diversos campos da criagdo ideoldgica, estando ao lado da cién-
cia, arte, moral etc. Visa-se, assim, apresentar ferramentas tedricas de compreensdo
acerca do tema para Mviabilizar uma sugestdo de referencial que possibilite a funda-
mentagdo de andlises dial 6gicas de materialidades que contenham o discurso religioso.

Palavras-chawe:
Discurso. Ideologia. Linguagem e Religi&o.

ABSTRACT

This paper intends to discuss, in the context of discursive studies, through a
dialogical perspective, some of the main linguistic-philosophical formulations on lan-
guage, discourse and religion from the assumptions of Bakhtin (2006 [1979], 2010
[1920-24]), Medviédev (2016 [1928]) e Voléchinov (2017 [1929]). In the same way, it
aimed to carry out a surwy of formulations on religious discourse, as ideological, soci-
ological, phenomenological, and especially discursive perspectives. It was, therefore, a
bibliographical analysis, whose results point to religion as a domain of language, a
space that Medvié dev (2016 [1928]) pointed out as one of the seeral fields of i deological
creation, side of science, art, moral etc. Thus, itis intended to present theoretical tools
of understanding about the theme to enable a reference suggestion that allows the
foundation of dial ogical analyses of materialities that contain religious discourse.

Keywords:
Discourse. ldeology. Language and Religion.

1. Introducédo

A presente andlise se propds a realizar um estudo bibliografico
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sobre discussGes que tém sido efetuadas na contemporaneidade sobre a
interface entre linguagem, discurso e religido a partir dos pressupostos de
Bakhtin e o circulo, materializadas, também, em outros campos do saber,
tais como a psicologia, a fenomenologia e a filosofia. Analisamos alguns
apontamentos sobre o discurso religioso em sua densidade dialégica,
numa perspectiva bakhtiniana, que adquire materialidade e expansdo
descritiva e analitica em esferas plurivocais. Nesse direcionamento, com-
preendermos existir, nas produgdes de Bakhtin e o Circulo, maltiplos tra-
¢os enunciativos desta complexa e multifacetada temética.

Justifica-se nosso trabalho por se inserir em uma linha de discus-
sdes que tem ganhado corporalidade em nivel (inter) nacional, ao ree-
nunciar a religido enquanto esfera de saber por meio da qual se pode pro-
duzir conhecimento e corroborar os principios da alteridade. Nessa pers-
pectiva, o sujeito é constituido pela alteridade, numa relacdo intersubjeti-
va mediada por maltiplos pontos de vista, que concretizam os lugares s o-
ciais ocupados por esses sujeitos na esfera socioideolégica.

A base tedrica que fundamenta o nosso trabalho orientou a discus-
sdo e analise na perspectiva da abordagem da Andlise Dialégica do Dis-
curso (BRAIT, 2005; DE PAULA, 2013), que reinsere no campo das
producdes filosofico-cientificas a teoria formulada por Bakhtin (2006
[1979], 2010 [1920-24]), Medviédev (2016 [1928]) e Voléchinov (2017
[1929]) e seus interlocutores. Quanto aos fundamentos sobre religido, re-
corremos a autores como Eliade, Rosa, Spinks, e Yung, dada a ampla
dimensdo das produgdes e préaticas dos sujeitos.

Desse modo, este artigo esta estruturado em trés se¢des: na pri-
meira, tracamos algumas formulagdes tedrico-filosoficas sobre a Religi-
d0; na segunda, discorremos, por meio de breves incursdes, sobre o dis-
curso religioso na concepcgdo de Bakhtin e o Circulo. Na terceira secdo,
recorremos as producdes de outros autores para buscar compreender as
perspectivas ideoldgica, socioldgica e fenomenolégica de religido.

2. Formulacg6es tedrico-filosoficas sobre a religiao

Além de incontaveis contribuicdes para o debate acerca dos niveis
ético e cognitivo, encontramos, nos textos de Bakhtin, importantes for-
mulagdes tedrico-filosdficas sobre o ativismo estético, assim como pe-
quenos eshocos da moralidade e mediacGes simbdlicas cristds (COSTA,
2016). Cabe assinalar que o fato de haver ou néo escritos bakhtinianos
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sobre a ética religiosa ndo denota que tal tematica ndo tenha deixado ras-
tros de linguagem, cujo desenvolvimento encaminhe sentidos possiveis e
a pertinéncia de tal projeto (CARDITA, 2012). No ensaio Para uma Fi-
losofia do ato responsavel é possivel perceber a intencdo do préprio Ba-
khtin (2010 [1920-24]), a0 mencionar 0 campo (ética) da religido. Nas
palavras do filésofo soviético,
[a] primeira parte do noso estudo serd dedicada precisamente a andlise
dos momentos fundamentais da arquiteténica do mundo real, ndo enquan-
to pensado, mas enquanto vivido. A parte seguinte sera dedicada a ativi-
dade [dejanie] estética como agdo, ndo a partir do interior do seu produto,
mas do ponto de vista do autor enquanto participante responsavel, e a éti-
ca da criagdo artistica. Aterceira parte seré dedicada a ética da politica, e

a Ultima a ética da religido (BAKHTIN, 2010 [1920-24], p. 111) (dega-
ques N0ssos).

Nobrega et al (2017) pontuam que ao nos reportarmos, por exe m-
plo, as condi¢Bes sdcio-historicas em que Bakhtin contextualiza as obras
de Francois Rabelais (1494-1553), em A Cultura Popular na idade Mé-
dia e no Renascimento, por meio de pistas e rastros padronizaveis, en-
contramos valores sacros e carnavalescos na multiplicidade das manifes-
tacGes culturais populares ao passo em que, na literatura renascentista,
sdo elencados ritos (antitéticos) populares situados entre o sagrado e o
profano, pois “quase todas as festas religiosas possuiam um aspecto c0-
mico popular e ptblico, consagrado também pela tradicdo” (BAKHTIN,
2008 [1965], p. 4). Com esse pressuposto, Bakhtin discute a cultura c6-
mica popular com énfase para o riso popular e suas formas em oposigdo a
cultura oficial, “ao tom sério, religioso e feudal da época”, subdividindo -
a trés grandes categorias inter-relacionadas: (1) As formas dos ritos e es-
petaculos; (2) Obras cédmicas verbais (inclusive as parddicas) de diversa
natureza; (3) Formas e géneros do vocabulario familiar e grosseiro.

Nessa linha de interpretacdo dialdgico-discursiva, desde suas pri-
meiras formulacdes sobre a empatia, em seu projeto inicial Para uma fi-
losofia do Ato responsavel (BAKHTIN, 2010 [1920-24]), € not6ria a re-
missdo a figura de Cristo, cuja encarnagdo, na perspectiva de Bakhtin,
tornou-se “um grande simbolo da auto-atividade”, sem que um ser hu-
mano se desvincule do outro (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 34). Nesse
contexto, as inquietacBes bakhtinianas sobre as relagdes ser huma-
no/mundo — arte/vida “ndo sdo vistas apenas sob o aspecto natural (bio-
l6gico), mas em termos de semiotizacdo por meio da linguagem, em situ-
acOes particulares, no interior dos mais diversos dominios da cultura”
(SILVEIRA; SANTANA, 2019, p. 90). Tais ideias sdo ampliadas e ree-
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nunciadas no capitulo “O corpo como valor: o corpo interior”, da coleta-
nea Estética da Criacdo Verbal, em que, para Bakhtin (2006 [1979], p.
51) o cristianis mo se afigura como sendo complexo e heterogéneo. Ainda
nesse mesmo topico, o filosofo russo atesta a existéncia de dois proble-
mas do cristianismo relacionados a questdo do corpo: as tendéncias pla-
tbnicas e as neoplatbnicas em passagens de Problemas da poética de
Dostoiévski (BAKHTIN, 2010 [1963]).

Isso significa que Bakhtin, ao construir argumentos em torno de
temas centrais na escritura de Dostoiévski, como o ateismo, recorre aos
conceitos de Platdo (428-348 a. C) sobre alma e corpo, bem como a estu-
diosos que ergueram a bandeira do platonismo, como é o caso de Agosti-
nho de Hipona (354-430) e Boécio (480-525). A partir do terceiro século
da era cristd vemos a promulgacdo de preceitos cristdos que estiveram
associados as ideias metafisicas de Platdo, refiguradas e agora com o
proposito eclesiastico de convencer os membros a aderirem a uma postu-
ra de domesticacdo dos seus corpos para obter a vida eterna.

Ao imergirmos nas escrituras bakhtinianas, verificamos uma am-
pla densidade de formulagdes tedrico-filoséficas sobre o ativismo estéti-
co, assim como algumas questdes comparativamente relacionadas as
terminologias biblico-teoldgicas, as doutrinas e as mediaces simbdlicas
cristds, a exemplo da concep¢do da graga estética, redenc¢do da literatura,
kenosis (esvaziamento), empatia, amor, dentre outros (COSTA, 2016).
Entdo, ao propor um sujeito alteritario, ndo cartesiano, mas pensado na
vivéncia com o outro e o outro para mim, Bakhtin afirma que, ao par-
ticipar desse evento, 0 sujeito se relaciona com o sagrado ao mesmo tem-
po em que interage com a alteridade, com a comunidade. Seus dizeres
mencionam:

Em Cristo encontramos a sintese, Unica pela profundidade, do solipsismo
ético, do rigor infinito do homem consigo, isto é, de uma atitude irrepre-
ensivelmente pura em face de si mesmo com a bondade éticoestética para
com o outro: aqui, pela primeira vez, apareceu o eu-para mim infinita-
mente profundo, néo frio mas desmesuradamente bondoso com o outro,
que faculta toda a verdade ao outro como tal, revela e afirmatoda a pleni-
tude da originalidade axiol6gica do outro. Para Cristo, todos oshomens s
dissolvem nele como o (nico e em todos os ouros homens; nele, que per-
doa, e nos outros, os perdoados; nele, o salvador, e em todos os outros, 0s
salvos; nele, que assume o fardo do pecado e da expiacéo, e em todos os
outros, libertos desse fardo e purificados. Dai que em todas as normas de
Cristo contrapde-se 0 eu ao outro: o sacrificio absoluo paramim e o per-
ddo para o outro. No entanto, o eu-para-mim é o outro para Deus. Deus
ja ndo se define essencialmente como a voz da minha consciéncia, como a
pureza da atitude para comigo, a pureza da autonegacéo arrependida de
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tudo o que estd dado em mim, como aquele em cujas maos é pavoroso ca-
ir e de quem ver a face significa morrer (a condenagdo imanente de si
mesmo), mas como o pai celestial que esta acima de mim e pode me ab-
solver e perdoar onde eu, por principio, ndo posso me absolver e perdoar
de dentro de mim mesmo e permanecer puro comigo mesmo. Deus é para
mim o que eu devo ser para o outro. O que 0 outro supera e rejeita em si
mesmo como um dado nocivo eu aceito e perddo nele como a carne pre-
ciosa do outro (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 52) (grifos nossos)

Paralelo a esse vetor argumentativo, na perspectiva de Voléchi-
nov, quanto as inter-relagdes entre filologia, linguageme religido, o autor
informa que

[o]s primeiros filologos linguistas sempre e em todo o lugar foram os sa-
cerdotes. A historianéo conhece nenhum povo cujas lendas ou escrituras
sagradas ndo tenham sido, em menor oumaior grau, escritas em uma lin-

gua alheia e incompreensivel para o profano. A tarefa dos sacerdotes e fi-
I6logos era justamente decifrar o mistério das palavras sagradas (VOL O-

CHINOV, 2017 [1929], p. 187)

Assim, se pensarmos acerca do tema e de sua presenca em textos
de outros pensadores do Circulo, podemos mencionar que, ao discutir
sobre a natureza do pensamento linguistico, sobre dominios de lingua-
gem, Volochinov recorre, inclusive, a “doutrina védica da palavra sobre
o Logos dos pensadores gregos antigos ¢ a filosofia biblica do verbo”.
(2017 [1929], p. 187). Nessas vias de discussdo, em uma perspectiva so-
ciologica, a religido é acentuada, por Medviédev (2016 [1928]), como
um dos diversos campos da criacdo ideoldgica, estando ao lado da cién-
cia, arte, moral etc. Tal questdo serd aprofundada na se¢do seguinte.

2.1.Bakhtin e o circulo: breves incursdes sobre o discurso religioso

Ao analisar a linguagem enquanto ato e vivéncia do Outro, Bakhtin,
ao ponderar o todo axiolégico Unico do corpo humano — o corpo como
valor (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 44), afirma que a originalidade do
vivenciamento “da imagem externa na autoconsciéncia e em relagdo a
outra pessoa, das fronteiras externas do corpo e da acdo fisica externa”
compde uma sintese que sé pode se situar em trés planos: “ético, estético
e em parteno religioso” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 44). Nesse ambito,
a religido consiste em um plano ideolégico no qual o ser humano se
constitui e é constituido por meio da linguagem.

Os textos que fazem mencéo ao discurso religioso sdo Estética da
Criagdo Verbal; Questdes de literatura e Estética: a teoria do romance,
e Cultura popular na ldade Média e no Renascimento: o contexto de
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Francois Rabelais. Apesar de essas obras terem sido produzidas primor-
dialmente relacionadas a discussdes empreendidas no &mbito do discur-
S0 estético, € este “iluminado pelo valor artistico da obra” (BAKHTIN,
2006 [1979], p. 6), trazem consideragBes relevantes sobre o discurso re-
ligioso, tais como aquelas articuladas a questdo dos géneros do discurso,
a dialogia da palavra e o processo interdiscursivo de transmisséo e re-
cepcao a/de outrem.

Nessa linha dialdgica, desde as suas formulagfes primeiras acer-
ca da empatia em seu projeto inicial Para uma filosofia do Ato (respon-
savel), é nitida a remissdo a figura de Cristo, cuja encarnagdo, na Gtica
de Bakhtin, se tornou “um grande simbolo da auto-atividade” (BAKH-
TIN, 2006 [1979], p. 34). Tais ideias sdo ampliadas e reenunciadas em
outro texto, conforme ja mencionado, no capitulo “O corpo como valor:
0 corpo interior” em que o autor afirmard que “o cristianismo se afigura
complexo e heterogéneo” (BAKHTIN, 2006 [1979], p. 51).

Ainda, nesse mes mo tépico, é importante mencionar que o filéso-
fo debate dois problemas do cristianismo, relacionados a questdo do
corpo: as tendéncias platdnicas e as neoplatonicas, acerca de temas es-
senciais, como alma, espirito e ritmo. Nesse contexto, pode-se afirmar,
também, que Problemas da poética de Dostoiéviski (BAKHTIN, 2010
[1963]) retine ampla densidade de formulacbes tedrico-filoso6ficas sobre
0 ativismo estético, assimcomo alguns esbocos relacionados as termino-
logias biblico-teoldgicas, como a concepcdo da graca estética, redencdo
da literatura e kenosis — esvaziamento (COSTA et al., 2016).

Para Orlandi (1987 [1983]), o discurso religioso é perpassado por
uma nocao de reversibilidade?!, que corresponde a troca de papéis, ca-
racteristica comum entre as pessoas do discurso, no momento do dialo-
go. Em relacédo a essa particularidade, conforme Orlandi (1987 [1983]),
o discurso religioso suprime qualquer tipo de interlocucdo ou troca de
papéis entre as pessoas do discurso, uma vez que o sujeito (fiel) ndo po-
de assumir o lugar do Sujeito (Deus), da voz divina que fala. Essa “inte-
racdo” ocorre, apenas, por meio de uma ilusdo, que a autora denomina
de “ilusdo da reversibilidade”.

21 Convém destacar que a referida autora assume a monossemia como um efeito produzic,
e ndo um principiototalitario que esta acoplado a qualguer fendmeno discursivo religioso.
Por este anaulo, associamos ao que é pontuado por Voléchinov, ao circunscrever que o
monologismo é um efeito de sentido (2017 [1929]).
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Assim, é destacada pela autora a relacdo estabelecida entre Deus
e 0s homens por meio da linguagem, assimilando a palavra divina (reli-
giosa) a palavra autoritaria, e isso constitui o cerne do discurso religioso.
Tal palavra ndo pode ser modificada, mas apenas transmitida ou inter-
pretada: “podemos dizer que o discurso religioso ndo apresenta nenhuma
autonomia, isto é, o representante da voz de Deus ndo pode modifica-la
de forma alguma” (ORLANDI, 1987 [1983], p. 245).

Em seu texto, Orlandi define o discurso religioso como aquele
em que fala a voz de Deus, sendo, portanto, o pregador um representan-
te dessa voz, a pessoa autorizada para transmiti-la. Com vistas nisso, a
autora afirma que, no discurso religioso, ha um desnivelamento na rela-
¢do entre locutor e ouvinte. Tal instancia constitui dois planos: o plano
espiritual, caracterizado pela voz de Deus, pelo ser divino, hierarquica-
mente onipotente, onipresente, eterno, e todo-poderoso; e o plano tem-
poral, o cronos, representado pelos seres humanos, hierarquicamente
mortais, faliveis, cujo alcance do conhecimento é limitado. Esse desni-
velamento seria, de certa forma, o responsavel pela falta de reversibili-
dade no discurso religioso, ja que o ser temporal ndo pode assumir o lu-
gar do ser espiritual.

Apesar de a autora defender que o discurso religioso tende a mo-
nossemia'??, é importante recuperar que, para Bakhtin (2006 [1979];
2010 [1963]), todo enunciado é eminentemente dialdgico, ou seja, esta-
belece relagdes de sentido com outros enunciados. Assim, embora o dis-
curso religioso seja uma forca centralizadora, no que diz respeito aos as-
pectos ideolégicos, no que se refere ao seu processo de constituicdo, é
dialégico.

O fendmeno da rewersibilidade pode ser também constatado em
Bakhtin (2011), pois uma das caracteristicas do enunciado ¢ a alternan-
cia dos sujeitos do discurso, uma vez que o sujeito informa um enuncia-
do, em circunstancias especificas, a fim de que esse possa suscitar répli-
cas, ou seja, compreensdes responsivas ativas. Desse modo, a alternan-
cia entre 0s sujeitos é uma caracteristica essencial das unidades reais de
comunicacao da lingua.

Essa discusséo desencadeia outra reflexdo sobre o discurso reli-
gioso, a saber, as réplicas, respostas responsivas ativas, que também fa-
zem parte do movimento dial6gico do enunciado. Entéo, somos impulsi-

122 como uma palavra autoritéria, que ndo admite outras forgas, outros pontos de vista, eiso
discurso religioso. Nesse sentido, tem uma inclinagéo paraa monossemia.
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onados a pensar: até que ponto é possivel o discurso religioso provocar
respostas? No sermdo expositivo, por exemplo, existem réplicas?

Sabemos que, geralmente, ndo ha respostas de forma explicita,
pois a natureza do préprio género sermdo ndo permite — isto é, a situacéo
de enunciagdo ndo admite — que os interlocutores (fiéis) concretizem sua
compreensdo responsiva sobre o objeto do discurso. Desse modo, con-
forme Bakhtin (2006 [1979]), o simples ato de ouvir provoca no sujeito
uma reacdo de concordancia, discordancia etc., ou seja, provoca uma
compreens&o responsiva que, por sua vez, pode gerar uma resposta res-
ponsiva retardada.

Isso é o0 que acontece com 0 sujeito Jesus Cristo, no momento em
que profere suas enunciagfes. A partir do instante emque traz o discurso
do P&o da vida, provoca essa busca responsiva intersubjetiva, e a palavra
passa a permear a consciéncia dos outros sujeitos — ato ideoldgi-
co/dialdgico. Inseridos no conceito de discurso, sob aporte bakhtiniano,
como sendo heterogéneo, multifacetado, como um conjunto de vozes
sociais e relagdes entre interlocutores (eu-outro), propomos partir, entéo,
para o conceito de discurso religioso.

Percebemos o conceito de religido e categorias relacionadas ao
discurso religioso a partir da perspectiva de Otto (2007) e Eliade (2013).
Em O Sagrado e o Profano, obra na qual Eliade recupera nocdes basila-
res acerca do ser sagrado e das manifestacdes materiais do sacro, o que
recebe o nome de hierofania'?®. Para Eliade, todas as manifestagdes do
sagrado devem ser respeitadas e consideradas como contetdo religioso,
ou raiz religiosa.

E importante destacar que sagrado estid para a ordem do néo-
terreno, do celeste, de outro plano que néo seja o plano ordinario, huma-
no. Ou seja, 0 sagrado esté para a vida religiosa assim como o profano
esta para a vida secular. Feita essa primeira diferencia¢do, concebemos,
em primeira linha, discurso religioso como produgédo sécio-histdrica,
de natureza ético-cognitiva, que reflete e refrata a vida sagrada, em
contato com o sobrenatural, a partir do instante em que 0 homem
estabelece relagfes com esse plano denominado divino. O proprio

123 0 termo hierofania [do grego hieros (igpdc), sagrado e faneia (paiverv), manifesto] pode
ser definido como o ato de manifestacdo do sagrado. Este termo ¢é atribuido a Mircea E-
liade (2010) para se referir a uma consciéncia fundamentada da existéncia do sagrado,
quando se manifesta através dos objetos habituais do kosmos como algo completamente
oposto do mundo profano.
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significado de religido provém, como ja explicado, do “re-ligare”, reli-
gacdo como divino.

2.2.Perspectiva ideoldgica, socioldgica e fenomenoldgica da religido

Na perspectiva de Medviédev (2016 [1928]), a religido constitui
um dos diversos dominios de saber, integrante de um campo geral das
Ideol ogias em que sdo perceptiveis as especificidades de cada esfera, as
quais entramem comunh&o e se complementam.

Figura 1: Fendmeno geral das Ideologias™®*.

CAMPO GERAL DAS IDEOLOGI

INSEPARABILIDADE RESSONANCIAS MULTJ

Fonte: elaboragdo propriaa partir de Medviédev (2016 [1928]).

Ao refletir sobre as inter-relagfes entre os fendmenos representa-
dos, 0 estudioso russo afirma que “Todos os atos individuais participan-
tes da criacdo ideoldgica sdo apenas os momentos inseparaveis dessa
comunicagio e sdo seus componentes dependentes” (MEDVIEDEV,
2016 [1928], p. 49), e é esse 0 motivo pelo qual ndo podem ser estudados
fora do processo social que os compreende como um todo. Assim, entre
um fendmeno ideoldgico e outro podemos perceber ressonancias multi-
vocais, ou seja, ainda que cada um tenha sua singularidade enquanto

124 Tanto a figura quanto parte dessa discussdo estdo dispostas no capitulo “O discurso reli-
gioso em arena dialogico-ideologico-discursiva” (SANT ANA, 2019, p. 11), em que o
autor recorre ao fendmeno religioso e seus embates via estudos de Bakhtin e o Circulo.
Aqui trazemos de forma ampliada e potencializada, recorrendo a campos que o atraves
sam e 0 constituem.
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campo especifico, tal elemento mantém contato com outras esferas de
saber. Pelo fato de a religido ser uma esfera bastante polimorfa, fizemos
um levantamento dos conceitos presentes nas principais areas deste do-
minio de saber. Apos isso, delimitamos 0 nosso posicionamento frenteas
referentes conceituacdes acerca da religido.

Assim, a religido é compreendida como um espago que envolve
duas realidades: uma visivel e outra transcendental, ou ainda uma profa-
na e outra sagrada (cf. ELIADE, 2013). Desse modo, a realidade visivel
se refere a0 mundo fisico (profano) enquanto a transcendental diz respei-
to ao mundo metafisico (sagrado).

Concordamos com Otto (2007), quando afirma que o campo reli-
gioso é um ambiente da experiéncia humana que apresenta algo prdprio:
o fato de a religido ndo se esgotar em seus enunciados racionais. Ela
também é composta pelo enunciado irracional, isto &, por aquilo que é
indizivel, e que foge as apreensbes conceituais cientificas, uma vez que
nenhum conceito esgota a ideia de divindade. O termo sagrado (heilig),
para o estudioso, sempre esteve ligado ao atributo moral no campo reli-
gioso. Porém, Otto esclarece que, em linguas antigas, esse termo signifi-
cava algo mais, e que outros significados sdo reinterpretagdes racionalis-
tas do termo.

Na perspectiva da Fenomenologia da Religido, o ser humano é,
por natureza, um ser religioso. Em via paralela, a Psicologia da Religido
atesta que as “expressdes religiosas existem praticamente em todos os
niveis de civilizacdo” (ROSA, 1979, p. 44). Adepto dessa linha, Jung
projeta seus pontos de vista:

Encaro a religido como uma atitude do espirito humano, atitude que de
acordo com o emprego originario do termo “religio”, poderiamos qualifi-
car a modo de uma consideracdo e observagdo cuidadosas de certos fato-
res dindmicos concebidos como poténcias: espiritos, demonios, deuses,
leis, ideias, ou qualquer outra denominagdo dada pelo homem a tais fato-
res; dentro de seu modo préprio, a experiénciater-lhe-ia mostrado sufici-
entemente poderosos, perigosos ou mesmo Uteis, para merecerem respei-
tosa consideracdo, ou suficientemente grandes, belos, racionais, para se-
rem piedosamente adorados e amados. (JUNG, 1999, p. 10)

E diante desse quadro descritivo do fenémeno religioso que o te-
mor ao porvir incégnito e a falta de respostas as investigagdes humanas
fazem com que o préprio humano desenvolva teorias, doutrinas, crengas,
rituais, liturgias, entre outros espacos ideoldgicos, relacionando-os a uma
divindade, que o auxilie na compreensdo dos seus anseios.
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Spinks (1965) sugere que as praticas e crengas dos varios povos,
desde sua antiguidade, s@ comuns a todos os mortais. A universalidade
das necessidades humanas, por exemplo, compde esferas tanto de ordem
fisica quanto de ordem espiritual. Desse modo, a tendéncia a unidade e &
completude do homem, como ser finito, prevé a consciéncia da exis téncia
de um poder transcendental — sagrado —, que é operante no mundo. Clark
(2012), por sua vez, ampliando o horizonte do termo Religido, formula
que “é a experiéncia intima do individuo, quando ele sente um Transcen-
dente, e que se expressa em seu comportamento, quando ele ativamente
procura harmonizar sua vida com esse Transcendente.” (CLARK, 2012
apud Rosa, 1979, p. 44).

No intuito de prestar visibilidade analitica ao comportamento dos
seres humanos e a sua procura constante pelo sagrado, Durkheim (2000,
p. 32), ao elencar e classificar a religido como um fenémeno coletivo, e-
xibe-a como “(...) um sistema solidario de crencgas e de prética relativas a
coisas sagradas, isto é, separadas, proibidas, crengas de pratica que se re-
Gnemnuma mes ma comunidade moral chamada Igreja”. Por conseguinte,
Eliade, pela 6tica da Fenomenologia da Religido, atestard que “todo rito,
mito, crenca ou figura divina reflete a experiéncia do sagrado e, por con-
seguinte, implica as noc¢des de ser, de significacdo e de verdade” (ELI-
ADE, 2010, p. 13, grifos do autor).

As pesquisas de Leuba (2012 [1969]), acerca das definigdes de
Religido atestam que estas podem ser classificadas em dois grandes gru-
pos: o primeiro menciona a existéncia de religido como o reconhecimen-
to de um mistério, que exige interpretacdo. O Ultimo grupo confere defi-
nicdes formuladas e desenvolvidas por Schleiermacher (1958), definindo
religido como o sentimento de absoluta dependéncia de Deus.

E frente a esse cenario de classificacdes que centramos o direcio-
namento de nossa pesquisa as perspectivas de Otto e Schleiermacher. Em
relagdo a obra O sagrado. Otto (2007) objetivou descrever e analisar de
que forma as pessoas reagemdiante do sagrado. Rompeu com o enfoque
tradicional baseado em testemunhos da historia da religido e apresentou
uma nova perspectiva que transfere da Teologia e da Histéria para a
Religido indagacdes acerca das experiéncias e vivéncias humanas do sa-
grado como constitutivas do fundamento da religido.

Ainda que reconhegamos como validas as diversas expressdes re-
ligiosas existentes nas raizes culturais dos povos e as manifestagdes do
sagrado, foi-nos necessario realizar um recorte pela delimitagdo da pes-
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quisa, e partimos do termo “re-ligare” produzido no nucleo de producdes
judaicas, especificamente a Tora, ou a Lei de Moisés. O termo remete a
essa re-ligacdo com o divino, um retorno as possibilidades de se dialogar
com a divindade que era apresentada nas Leis instituidas por Moisés, o
que acaba convergindo na repeticdo das Leis, ou seja, na necessidade da
escrita do Deuterondmio para os hebreus ou judeus.

Nas palavras de Rosa:

O povo judeu, dentre todos os povos da antiguidade, salientou-s em suas
concepgdes religiosas. Partindo, talvez, das formas de politeismo prevale-
cente no seu mundo cultural e geogréafico, esse povo atingiu a forma mais
refinada de monoteismo de que se tem conhecimento na Histéria. (1979,
p-47)

Nos registros do Pentateuco?®, a narrativa mosaica evidencia o fa-
to de que homem e mulher teriam sido criados a imagem e semelhanca
do Deus que os criara (Gn 1. 27). Ainda que a criagdo humana fosse sem
méacula em seu principio (Sl 8. 6), a desobediéncia, fruto do pecado, os
fizera maculosos (Gn 3. 1- 24). Sem que pudessem gozar dos deleites o-
ferecidos por Deus no Eden, homem e mulher se distanciam daquele que
Moisés registrara como “O criador”. Eem decorréncia de tal fato — 0 des-
ligamento do humano com o sagrado — que surge o termo Religido (Re
ligare), significando um posterior religamento com Deus. Tal expresséao,
ou campo de atividade humana, tem o intuito de religar a natureza huma-
na a natureza de seu criador.

Para entender-se como se fundamenta e ganha concretude o dis-
curso religioso enquanto um fendmeno ideoldgico tedrico-pratico do
campo da Religido, foi necessario reportar-se ao campo dos estudos da
linguagem e do discurso. Conforme se evidenciou, ndo apenas mantive-
mos nosso olhar nos escritos de Bakhtin, Vol6chinov e Medviédev como
também mantivemos seus pressupostos, associados a demais obras bas i-
lares sobre o tema, como subsidio e fundamentacdo para outros dizeres
sobre o fendmeno religioso.

25 O termo Pentateuco provém do grego, mevrarevyoc, ¢ significa “cinco livros”. O pentatet-
co compde-se de Génesis, Exodo, Levitico, N(imeros e Deuterondmio. Sdo chamados, de
acordo com registros biblicos, de: “Os cinco livros de Moisés, ou A Lei de Moisés (Ed
7.6),“0 livro da Lei de Moisés” (Ne 8.1), “O livro de Moisés” (Ed 6.18) e ainda “O Livro
da lei do Senhor”, dado por intermédio de Moisés (2 Cr 34.14).
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3. Consideragdes finais

Esta pesquisa estd engendrada enquanto esfor¢o académico que
buscou investigar os fenbmenos de linguagem presentes no discurso reli-
gioso. Apesar de haver a importancia da religido nas mais diversas socie-
dades, como demonstra a Fenomenologia das Religides (ELIADE [2010,
2011, 2013]), o interesse por investigar os fendmenos desse campo ideo-
légico parece também pode estar destinado as &reas dos estudos da lin-
guageme da filosofia, a partir dos pressupostos de Bakhtin (2006 [1979],
2010 [1920-24]), Medviédev (2016 [1928]) e Voldchinov (2017 [1929]).
Espera-se, com a andlise empreendida, que sejam estimulados outros dis-
cursos, trabalhos e pesquisas emtorno da temética da religido, que foi tdo
cara a Bakhtin, e que se concretiza nas entrelinhas de suas produgoes.

Acreditamos ter cumprido com o que nos propomos, no sentido de
tecer discussdes que sustentema interface entre linguagem, discurso e re-
ligido a partir dos pressupostos de Bakhtin e o Circulo, em interacdo dis-
cursiva coma psicologia, a fenomenologia e a filosofia. Por meio de uma
expansdo descritiva e analitica em esferas plurivocais. Foi possivel cons-
tatar, a partir das producdes de Bakhtin e o Circulo, miltiplos tragos e-
nunciativos desta complexa e mu ltifacetada tematica.

Esperamos, assim, que este manuscrito possa inspirar outros pes-
quisadores a se debrucarem sobre essa esfera do dominio religioso, e que
esta possa ser reenunciada ndo apenas nos intersticios da fé, mas sobre-
tudo da ciéncia.
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“0O ANO EM QUE ZUMBI TOMOU O RIO”:
ELIMITACOES INDEFINIDAS NO ESPACO FICCIONAL DE
JOSE EDUARDO AGUALUSA

Nathally Regina Monteiro (UFF)
nathallyregina@hotmail.com

RESUMO

O presente estudo pretende a compreensao do projeto literario de José Eduardo
Agualusa para aobra O ano em que Zumbi tomou o Rio (2002) a partir da analise dos
mecanismos metaficcionais e inte rtextuais utilizados pelo autor angolano. Discutir-se-
4 a construcdo ficcional de Agualusa baseadana interpretacdo e recuperacéo de acon-
tecimentos histéricos para composicdo de um cenario pds-colonial representativo
marcado pela herancga colonialista no Brasil e em Angola. Para tanto, discorrer-se-a
acerca das caracteristicas e estratégicas desse espaco ficcional alicergado numainte r-
textualidade intrinseca ao seu préprio universo literario, no qual a representacéo his-
torica subwersiva do passado e do presente evidenciada especificamente na obraem
questdo, reforca as marcas de dominagdo e evidencia as consequéncias da atroz expe-
riéncia da colonizacdo. As obras de Agualusa revelam a sociedade angolana sob uma
perspectiva de ficcdo narrativa multicultural e, nesse ensejo, a pesquisa enfoca ainflu-
éncia das consequéncias das lutas pela inde pendéncia nas narrativas, as caracte risticas
gerais da literatura pés-colonial angolana somadas ao olhar singular do autor sobre a
magnitude dohibridismo cultural .

Palavras-chawe:
Hibridismo. Multiculturalismo. Pacto ficcional.

ABSTRACT

The present study intends to understand the literary project of José Eduardo
Agualusa for the work O ano em que Zumbi tomou o Rio (2002) from the analysis of
the metafictional and inte rtextual mechanisms used by the Angolan author. We will
discuss the fictional construction of Agualusa based on the interpretation and recowery
of historical events for the composition of a representative post-colonial scenario
marked by colonialist heritage in Brazil and Angola. To do so, we will discuss the cha-
racteristics and strategies of this fictional space based on an intertextuality intrinsic to its
own literary universe, in which the subwversiwe historical representation of the past and
the present evidenced specifically in the work in question, reinforces the marks of do-
mination and highlights the consequences of the atrocious experience of colonization.
Agualusa’'s works reweal Angolan society from a perspective of multicultural narrative
fiction and, in this opportunity, the research focuses on the influence of the conse-
quences of the struggles for independence in the narratives, the general characteristics
of Angolan post-colonial literature added to the author's unique look on the magni-
tude of cultural hybridism.

Keywords:
Hybridity. Multiculturalism. Fictional pact.
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1. Introducéo

A busca pelos acontecimentos histéricos perdidos em um passado
distante, ao que parece, fascina-nos e aturde-nos tanto quanto a inquieta-
¢do pelas indefini¢bes futuras. Desvelar quais ocorréncias ou acasos nos
conduziram ao modelo social de que partilhamos no presente, sobretudo,
nos conduz a um reexame de convicgdes e condutas que sempre parece-
ram naturais. A descoberta de outrora, mesmo que de forma frag mentada,
ajuda-nos na compreensdo das praticas e paradigmas sociais a que Somos
impelidos maquinal e inquestionavelmente. Fomos levados a esquecer ou
redefinir nossa trajetdria pregressa, de modo que toda desigualdade e vio-
Iéncia caracteristicas do processo de colonizagdo sofridas por paises co-
mo Angola e Brasil e quase que legitimadas na contemporaneidade, pas-
sam a pertencer intrinsicamente ao coletivo. Algo socialmente genuino,
cuja génese ndo é discutivel; algo apenas admitido. Segundo Chaves
(1999),

Hoje, podemos afirmar que a forca danosa do colonialismo floresceu de
maneiras variadas nasterras em que aportaram seus agentes. Os matizes,
porém, ndo abalam uma certeza: por todos 0s cantos se pode ainda detec-
tar otravo amargo da fruta mal plantada. Em Angpola, terra escolhida para
0 estudo de alguns problemas, também fincou-se a bandeira lusitana, e ali
se podem observar as linhas cruzadas de dois mundos originalmente téo
distintos. (CHAVES, 1999, p.18)

Por certo, eventos remotos jamais serdo plenamente recuperaveis
pela Histéria e ciéncias afins, o que nédo torna o produto destes menos
nocivo, perverso e nitidamente perceptivel na atualidade. As coloniza-
cdes exploratérias de Angola e Brasil provocaram efeitos devastadores
na organizagdo e desenvolvimento social desses paises, os quais, por al-
gum motivo, decidiram manter o modelo segregador, discriminatorio e
hediondo praticado pelos colonizadores. Tais fatos que remontam o pas-
sado e refletem no presente ndo podem ser refutados ou esquecidos como
se os episodios longinquos que os tornaram observaveis fossem apenas
conjecturas. Consoante Aradjo e Santos (2007),

Narrativas hisoricas que presidem a organizacdo de arquivos, colecdes e
museus nos lembram daquilo que é passado, ou seja, daquilo que néo esta
mais presente entre nés. Ainda assim, elasnéo proporcionam a revelagio
de uma verdade absoluta; elas nos levam ao processo de congituigéo das
colegdes ocorrido a partir de interesses conflitantes. (ARAUJO; SAN-
TOS, 2007, p. 96)

De fato, é imprescindivel que o passado seja analisado e compre-
endido e ha inameras formas de se refletir acerca do que fomos e somos
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historicamente. Baseados nos acontecimentos historicos reais com o0s
quais a Historia, a Antropologia, a Sociologia, entre outras areas do co-
nhecimento se comprometem, a Literatura pretende um outro viés evi-
denciativo: uma anélise interpretativa do contexto histérico. A luz de
Bralna, a Literatura configura-se como “uma escrita de mentira que mui-
to teminquietado os que escrevem em busca de uma verdade”, “uma in-
quietacdo que, ndo obstante, “pode ajudar a pensar” o modo como escre-
vemos (e assim lidamos com) nossos mortos — esses mortos até certo
tempo atras propriedade exclusiva da historia” (2015, p. 14). Dessa for-
ma, 0S processos interpretativos pelos quais a Literatura se subsidia séo
fatos, isto é, representacdes de eventos histéricos. Os fatos sdo o substra-
to da Literatura, a qual ndo se obriga & transmisséo da realidade como ou-
tras areas supracitadas, mas a representa sobre varios aspectos, reorde-
nando acontecimentos reconheciveis. Portanto, ao pensar a Literatura,
Bralina (2015) coloca-a enquanto “a assombragdo da historia”.

O fato é a textualizagcdo do evento histérico, visto que o decurso
interpretativo e a escolha narrativa facultados ao autor permitirdo versdes
da realidade que servirdo ao prop6sito perscrutador ambicionado por ele.
Acreditamos que este seja 0 escopo principal do universo literario de Jo-
sé Eduardo Agualusa, mais precisamente analisado em “O dia em que
Zumbi tomou o Rio” (2002): refletir sobre a realidade e o legado po6s-
colonial de Angola e Brasil a partir das bases coloniais em que cada pais
se estruturou sem, no entanto, se comprometer com uma cOmposi¢ao
mimética da Historia.

O impacto da colonizacdo portuguesa e das guerras pela indepen-
déncia constroem o tom critico e analitico de seu texto. Agualusa ressig-
nifica o passado de violéncia e submissdo vivido por Angola, traga um
paralelo com a histéria colonial brasileira e resgata os traumas das guer-
ras por emancipagdo para interpretar a sociedade atual. Em “O ano em
que Zumbi tomou o Rio” (2002), Agualusa mostra uma reflexdo sobre a
sociedade carioca do Rio de Janeiro questionando a marginalidade e o
racis mo estrutural sob vérias superficies.

Esse livro é uma antiga ideia minha. Ja ha muito tempo que queria escre-
vé-lo. E de alguma forma uma atualizagio do mito de Zumbi de Palmares,
um negro de origem angolana, que no sculo XVII govemnou durante mui-
tos anos uma republica de homens fugidos a escraviddo. [...] (AGUALU-
SA, 2002, [n.p.])

O autor, apesar de amplamente ligado as questdes histdrico-
sociais angolanas, rejeita a ideia de nacionalismo literario e refuta as
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fronteiras institucionalizadas que ndo permitem que as culturas se entre-
cruzem. “Antes de ser cidaddo angolano, sou cidaddo do mundo e tenho
o direito de escrever sobre o mundo inteiro” (A GUALUSA, 2011, [n.p.]).
Agualusa produz literatura representativa de diferentes realidades cultu-
rais e exibe a diversidade em seus personagens de forma natural, valori-
zando a multiplicidade de culturas e ndo de nagdes. A diversidade de per-
sonagens e narrativas criadas por ele mostra-se tdo enredada e multipla
que seu universo literario representa uma grande interacdo de histdrias
familiares que dialogam e se complementame de personagens que reapa-
recem em obras distintas como a revelar suas diversas faces. A intertex-
tualidade tdo bem manipulada pelo autor segue uma l6gica inerente a sua
prépria criagdo. Ao interligar personagens que representam a histéria de
Angola, Portugal e Brasil, 0 autor promove o multicu lturalismo e discute
a influéncia da miscigenacéo na formagdo das nagdes colonizadas pelos
europeus.

2. Ocenario literario angolano

O primeiro contato dos angolanos com portugueses em territério
africano data do século XV, inicio de um longo periodo de dominacgéo
marcado por violéncia, miséria, opressdo e exploracdo. A colonizacédo
europeia representou a imposi¢cdo e subjugacdo violenta de valores, da
moralidade e da cultura dos nativos colonizados (BHABHA, 2012,
p.168) e perduraria até o século XX. Angola conquistaria sua indepen-
déncia apenas em 11 de novembro de 1975.

Reside na forca da ambivaléncia dar ao esteredtipo colonial sua atual
forma de ser: assegura sua repeticdo ao mudar as conjunturas histdricase
discursivas; informa suas estratégias de individualismo e marginalizacio;
produz este efeito de verdade provavel e de praticabilidade que, no caso

do esteredtipo, deve aparecer sempre em excesso, mais do que ser prova-
do empiricamente ou congtruido logicamente. (BHABHA, 2012, p. 179)

Homi Bhabha (2012) sugere que o discurso colonial valida-se na
segregacdo racial e na inferiorizagdo cultural para garantir que o estere6-
tipo eurocéntrico do colonizador fosse concebido tal como o padréo per-
tinente, subjugando e dividindo povos. Nos primeiros séculos de ocupa-
¢do territorial, havia, de fato, tratados comerciais estabelecidos entre au-
téctones e portugueses, visto que estes ndo dominavam as rotas de co-
mercializacdo utilizadas pelos bantus e precisavam de sua colaboragéo.
No entanto, com o gradativo controle dos acordos comerciais e das rela-
cBes de trabalho, no século XIX, efetivamente, os portugueses domina-
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ram o territorio africano instituindo uma politica de subordinacdo e es-
cravizagéo.

A partir de 1930, hd uma maior conscientizagdo da sociedade, in-
fluenciada pelos movimentos negros internacionais de valorizagdo da
cultura, luta pela emancipacdo e/ou equiparacdo de direitos. Na década
de 1950, grupos revolucionérios armados formaram-se para 0 combate
direto a dependéncia de Portugal. O Movimento Popular de Libertagdo
de Angola (MPLA) e a Unido Nacional para a Independéncia Total de
Angola Populagfes do norte da Angola (UNITA) sdo exemplos de gru-
pamentos organizados pela conquista da independéncia em 1975.

Apo6s a declaragdo de independéncia, estes grupos armados néo
chegaram a um consenso quanto ao sistema politico-social que organiza-
ria Angola como nacdo soberana. Desse modo, 0 pais entrou em uma
guerra civil no mesmo ano. Ap6s o periodo de guerra, 0 MPLA manteve-
se no poder sob um regime autoritario de perseguicdo politica aos opos i-
tores e controlando as resolugdes eleitorais. Mesmo com acordos de paz
assinados em 1992 e, posteriormente em 1994, o fim dos conflitos deu-se
de forma muito lenta e violenta, persistindo por vinte e sete anos
(VERSTEEGH, 2012, p. 15-16).

Todo o cenério politico desde a colonizagdo portuguesa influen-
ciou fortemente a estruturacdo da literatura em Angola, que antes dela,
baseava-se essencialmente no legado oral. Conforme Leite (1998), a tra-
dicdo oral representa uma peculiaridade africana literaria e sustenta im-
portancia incalculavel para a manutencgéo cultural.

O reconhecimento e ideia aceite de que a literatwra africana modema nas-
ce apartir da introdugéo da escritaem Africa pelos europeus levou a uma
curiosa dicotomia no discurso critico: a escrita é europeia, a oralidade é
africana. E aquilo que é um fenémeno acidental passa a ser encarado co-
mo um fendmeno essencial. Ou seja, a “natureza” cultural africana é oral;
sd0 0s europeus que vieram perturbar este esado "natural” e adamico.
(LEITE, 1998, p. 15)

Dessa forma, a literatura angolana torna-se um produto cultural
hibrido pela influéncia da escrita do colonizador a partir do século XIX.
Produzida pela burguesia colonial luandense, esses textos baseavam-se
no que era produzido pela metrépole, consoante os moldes europeus.

Somente na década de 1950, a poesia comeca um movimento de
rompimento com o colonialismo. A literatura produzida em Angola no
periodo em questdo foi marcada pelos cantos de combate e pela afirma-
¢do da nacionalidade, como enfatizam Macédo e Chaves (2007, p. 43).
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Para as autoras, a ligacdo estreita entre a literatura e o processo historico
ndo dilui a questdo estética.

Muito mais do que constituir uma literatura deliberadamente na-
cional, os autores da época buscavam construir a identidade de uma na-
¢do que ansiava pela independéncia e idealizava um projeto Unico de po-
larizacdo social. A literatura angolana definitivamente servia a prop6sitos
politicos bem delineados. De acordo com Chaves (1999),

Da resisténcia como sentido essencial na maneira de estar no mundo de-
correria a lua pela construgéo da identidade nacional, que ndao pode pres-
cindir de qualquer recurso. Das letrasas armas[...] tudo serd uwilizado pa-
ra legitimar a ideia de um pais que eles, na verdade, ainda néo tinham po-
dido criar. A nagdo angolana, imaginada como seria pela literatura, resul-
ta, pois, da urgéncia de se contrapor alg ao projeto colonialista. (CHA-
VES, 1999, p.21)

A utopia de uma identidade Unica angolana desfaz-se apds a liber-
tagdo de Angola do dominio portugués em 1975. Previamente a emanci-
pacdo, as perspectivas de liberdade direcionavam a idealizacdo de um
projeto politico que atendesse as necessidades do povo angolano de for-
ma geral, contudo, apés finda a subordinagdo a metrépole, o que repre-
sentava a certeza torna-se o limbo do futuro de uma nagdo recém-
auténoma cuja preeminente evidéncia é a auséncia da unicidade tdo al-
mejada.

N&o havia possibilidade de rescindir os vinculos com a metropole
e julgar que toda a interferéncia cultural e social a que fora submetida a
sociedade angolana durante séculos também sucumbiria. As fronteiras
entre colonizador e colonizado ja haviam se perdido e cada qual ja ndo
compreendiam seus papéis sociais dissociadamente. Destaca Gehlen
(2013) que

Depois de décadas sob o0 jugo colonial, o préprio sujeito precisa reconhe-
cer e legitimar a si proprio. Alijado por muitotempo da liberdade e digni-
dade essenciais a congituicdo identitdria autbnoma, o sujeito localizado
na transicdo do regime colonial para o satus de independente se vé em
ferrenha luta com seus iguais, e sob a influéncia de novos impérios eco-
ndmicos e suas também novas formas de colonizagdo, agora ndo maispe-
lo territorio, mas pela cultura e economia, sobretudo. (GEHLEN, 2013, p.
106)

Esse descrédito facultado a expressiva pluralidade social angolana
provocou desestabilizagdo politica, econémica e cultural e a prenunciada
utopia de nacgdo pds-colonial livre transfigurou-se num violento conflito
pelo dominio do poder marcado pela corrupgdo e segregagdo social. A
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miséria, a violéncia, a opressdo presentes em todo periodo colonial figu-
ramum neocolonialismo orquestrado pelo proprio angolano.

No pos-colonialismo, a literatura exerce papel de mediacdo socio-
cultural entre as repercussdes do passado, o projeto frustrado do presente
e as pretensdes para o futuro do pais. Os novos conceitos literarios prio-
rizados ap6s a emancipacdo vém da ruptura com as normas do periodo
colonial, da insatisfagdo com a politica de segregacéo instaurada e, prin-
cipalmente, da compreensdo do hibridis mo que caracterizava Angola.

O escritor José Eduardo Agualusa entende o processo de hibridi-
zacdo cultural como fundamental para a compreensdo da formagéo da s o-
ciedade e julgamentos mais equilibrados e harmonizados em relagdo as
necessidades e particularidades dessa pluralidade que caracteriza a nagéo.
Para Leite (1998, p.34), o autor angolano assume o papel de testemunha
e ator do processo historico de seu pais estabelecendo a tangivel identi-
dade angolana por meio da inconstancia das suas experiéncias.

3. José Eduardo Agualusa: um universo literario em construcéo

José Eduardo Agualusa é um dos mais importantes escritores an-
golanos em lingua portuguesa. Nasceu na cidade de Huambo, em Ango-
la, em 1960, cursou Silvicultura e Agronomia em Lisboa, Portugal; no
entanto, escolheu, por fim, dedicar-se a carreira jornalistica e literaria, i-
niciando seus trabalhos com a publicacdo de artigos em revistas e jornais
(VERSTEEGH, 2012, p. 5).

Em 1989, Agualusa inicia seu projeto literdrio com a publicagdo
do romance A Conjurae, a partir de entdo, passa a desenvolver uma lite-
ratura que transcende fronteiras entre hist6ria e ficcdo e revela o multi-
culturalismo em que nos, “cidaddos do mundo”, nos inserimos. Sua es-
treita relagdo e notavel fascinio pelos estudos multiculturais vém de sua
origem igualmente diversificada luso-brasileira. O escritor angolano
também j& viveu no Brasil, na Alemanha, onde inclusive desenvolveu o
romance analisado neste trabalho, e transitou por muitos locais que am-
pliaram sua obstinada deferéncia pelo heterogéneo.

Conforme Mata (2016, p.136), uma caracteristica geral das obras
de Agualusa configura-se na busca por novas identidades projetadas pelo
ocidente. Memoria e histéria ddo o tom da narrativa que dialoga com a
realidade e o ficticio. O passado e o presente agem interligados na trama.
Sua obra mostra a relagdo direta entre 0s movimentos histéricos de An-
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gola como a independéncia, a guerra civil e 0 p6s-guerra e a sociedade
distdpica instituida a partir dos eventos catastroficos promovidos prime i-
ramente, em prol da liberdade e, posteriormente, pela constru¢do de um
projeto nacional unificado. Para além, como em “O ano em que Zumbi
tomou o Rio” (2002), o autor desloca fronteiras e discute o colonialis mo
e suas consequéncias dentro e fora de Angola, contudo, mantendo cone-
xdes convenientes ao propdsito de seu projeto literrio hibrido.

Granja (2009, p. 31) afirma que José Eduardo Agualusa ndo se a-
feicoa a conceitos ou referéncias que delimitem nagdes e culturas e con-
sidera-se um “anacionalista” por entender que o ufanismo vem acompa-
nhado do 6dio ao diverso. O autor defende a deslegitimacdo de um proje-
to que pese sob osigno da unicidade.

Francisco diz a Ernesto que mudou de ideias. Quer ficar ali mesmo, na
Cinelandia; desce do carro, caminha uns minutos, as voltas, sem rumo, e
depois senta-se numa esplanada. Sio doze e trinta minutos. Pede um filé
com batatas fritas, uma cerveja bem gelada, e vai comendo, devagar, dis-
traido, enquanto vé o Brasil a desfilar a sua frente. Um velho decrépito,
palido como espectro, todo vestido de branco, exceto a gravata de um
vermelho elétrico. Um indio, certamente de sangue latino, tronco nu,
bermudas e chinelos. Uma loura honita, de longas pemas, alta e firme
bunda africana. Uma mulata de comprida cabeleira lisa. Um homem som-
brio, pequeno e magro, de cabeca chata e cabelo agasado. Dois japone-
ses, talvez paulisanos, de mala diplomética, riso facil. Um moleque com
uma caixa de graxa atiracolo, rosto vermelho que passa por ele a cantaro
hino brasileiro. Um libanés de olhar desconfiado. Caboclos. Mamelucos.
Cafuzos. Sararas. (AGUALUSA, 2002, p. 204-5)

José Eduardo Agualusa explora constantemente a identidade hi-
brida de nagdes descolonizadas evidenciando aspectos multicu lturais
formadores de sua prépria identidade e da de seus personagens. Consoan-
te Stuart Hall, “a distin¢cdo de nossa cultura ¢ manifestamente o resultado
do maior entrelagamento e fusdo, na fornalha da sociedade colonial, de
diferentes elementos culturais africanos, asidticos e europeus” (2003, p.
31).

Ambos os autores supracitados defendem o hibridismo cultural
como coexisténcia de comportamentos, costumes, hébitos e tradi¢fes que
se associam em decorréncia de questdes histdricas e sociais. A ligagdo do
homem com sua patria envolve o reconhecimento dos inimeros proces-
sos existenciais pelos quais fora forjada sua diversidade. Como afirma
Hall,

A altemativa ndo é apegar-se a modelos fechados, unitérios e homogé-
neos de pertencimento cultural, mas abarcar 0s processos mais amploso
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jogo da semelhanca e da diferenca que estdo transformando a cultura no
mundo inteiro. Esse é o caminho da diaspora, que é atrajetoria de um po-
vo modemo e de uma cultura moderna. (HALL, 2003, p. 47)

A tempo, ressalta-se que Agualusa executa um projeto literario re-
lacionado as questdes historicas, entretanto, seu discurso ndo estd com-
prometido com a realidade de tais acontecimentos. Sua narrativa ficcio-
nal baseia-se em um ponto de vista dentre tantos que poderiam explicar
as experiéncias coloniais e pds-coloniais. O comprometimento de Agua-
lusa compreende a interpretacdo dos fatos sob a 6tica pessoal de um ser
social determinado por suas interacdes sociais, pois ndo ha narrativa pes-
soal que esteja dissociada da vivéncia coletiva.

Conforme Iser Wolfgang (2013, p. 4) o ficticio é intencional, pois
parte de um ponto de dire¢do com um objetivo especifico, j4 0 imaginé-
rio é espontaneo, pois s6 é identificado por suas manifestacdes no leitor.
Nas obras de Agualusa, ficticio e imaginario reconstroem seletivamente
palcos histéricos e recriam personagens peculiares, visto que a intencgéo
do autor foge a uma recomposicdo auténtica do passado e reforgca o papel
da literatura de “manter viva a memdria do que nao se pode repetir” (A-
RAUJO, SANTOS, 2007, p. 101).

Esse espaco ficcional de representacdo elaborado pelo escritor an-
golano permanece em constante construcdo, dado que se apoia num pas-
sado ainda muito perceptivel em determinagfes caracteristicas da socie-
dade contemporanea. O projeto literario de José Eduardo Agualusa colo-
ca-se a disposicdo da temporalidade e da coexisténcia historica conflituo-
sa. Percebe-se fundamental para a percep¢do do presente, a recomposicao
do passado colonial marcado pela dominagédo; no entanto, a articulacéo
de diferencas culturais propiciada por esse encontro entre opressor e o-
primido acontece num espago de encontro, num terceiro lugar. O escri-
tor, isto posto, cria um espago que permite novas identificacdes e redefi-
nicdes que permitem, de fato, ressignificacGes de sentidos e possibilida-
des de intervengdes. Como prop6e Bhabha (2010),

O trabalho fronteirico da cultura exige um encontro com “o novo” que
ndo seja parte do continuum de passado e presente. Ele cria uma ideia do
novo como ato insurgente de traducéo cultural. Essa arte ndo apenas re-
toma o passado como causa social ou precedente estético; ela renova o
passado, refigurando-o como um “entre-lugar” contingente, que inova e

interrompe a atuagdo do presente. O “passado-presente” torna-se parte da
necessidade, e ndo danostalgia de viver”. (BHABHA, 2010, p. 27)

O entre-lugar proposto por Agualusa manifesta-se pela viabilidade
de harmonizacdo entre culturas diferentes que ora se conectam ora se dis-
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tanciam, todavia se articulam pela possibilidade da inexisténcia de uma
verdade absoluta naturalizada pelo discurso histérico. Esse espago admite
a historia que o autor quer representar. O fato de ndo conseguirmos esta-
belecer um tragado linear torna o texto extremamente estratégico, pois as
relagbes de poder sdo reconfiguradas e tempos e espagos entrecruzam-se
propiciando um desarranjo do discurso totalizador e uma interpretagdo
plural dos eventos historicos e suas consequéncias. A subversdo da narra-
tiva histdrica representa estratégia de deslocamento das novas configura-
¢oes ligadas a assimetria do mundo contemporaneo.
Mais uma vez, é o desejo de reconhecimento, “de outro lugar e de outra
coisa”, que leva a experiéncia da higtdria além da hip6tese instrumental.
Mais umavez, é o espacgo da intervengdo que emerge nos intersticios cul-
turais que introduz a invencéo criativa dentro da existéncia. E, uma Ultima
vez, ha um retomo a encenagéo da identidade como iteragdo, a recriacdo

do eu no mundo da viagem, o restabelecimento da comuwnidade fronteirica
da migragéo. (BHABHA, 2010, p. 29)

Pode-se entender o universo literario de José Eduardo Agualusa
como espaco de mediacdo em que se favorece uma reorganizagéo do co-
nhecimento de mundo e a reordenacdo de fatos reconheciveis. O escritor
angolano concentra-se em adaptacdes da historia estrategicamente deslo-
cadas neste entre-lugar particular estruturado na intertextualidade extra-
textual e autorreferencial. A adaptacdo elaborada por ele reconta a histé-
ria sob um prisma singular, o que permite uma interpretacio declarada-
mente especifica, mas que ndo se afasta da identificacdo e do reconheci-
mento do leitor que distingue elementos de referéncia do mundo real, ao
passo que também nota uma conexdo intrinseca ao prdprio projeto litera-
rio agualusiano.

Linda Hutcheon, em Uma teoria da adaptacdo (2013), conclui
que “para o leitor, espectador ou ouvinte, a adaptacao ¢ inevitavelmente
um tipo de intertextualidade se o receptor estiver familiarizado com o
texto adaptado” (p. 45). O universo ficcional criado pelo autor ¢ revisita-
do inGmeras vezes em obras distintas e compde um repertério de aconte-
cimentos, relatos e personagens que se conectam em ocasides ficticias
contextualizadas por um discurso histérico amplamente subvertido.

A tedrica afirma ainda que a fidelidade da adaptacéo ndo repre-
senta qualquer critério de avaliagcdo sobre o texto adaptado, posto que a-
daptar implica tanto em (re)interpretacdo quanto em (re)criacdo, além de
que “as historias ndo sdo imutaveis; ao contrario, elas também evoluem
por meio da adaptacdo ao longo dos anos” (HUTCHEON, 2013, p. 54).
O projeto metaficcional de Agualusa, portanto, visto como uma adapta-
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¢do do discurso historico, pretende preservar a memoria de uma socied a-
de alicercada pelo multiculturalismo engendrado pela colonizacdo e
questionar os efeitos do colonialismo de exploracdo e da emancipagao
sem que houvesse uma proposta politico-social que pensasse as necessi-
dades de uma nagéo culturalmente diversificada.
A adaptacdo é repeticdo, porém repeticdo sem replicacéo. E ha claramente
varias intencdes possiveis por tras do ato de adaptar: o desejo de consumir
e apagar a lembranca do texto adaptado, ou de questiona-lo, € um motivo

t& comum quanto a vontade de prestar homenagem, copiando-o. (HUT-
CHEON, 2013, p. 28)

O escritor reconstitui a histéria de Angola adaptando cenérios,
subvertendo figuras histéricas, dando voz a personagens excéntricos e,
principalmente, redefinindo as fronteiras culturais que delineiam uma so-
ciedade irreal, uma vez que a nagdo angolana factual irrompe da ruptura
de limiares que gerema segregacao.

4. “0 dia em que Zumbi tomou o Rio”: um projeto de delimitagdes
indefinidas

O livro “O ano em que Zumbi tomou o Rio” (2002) tem uma im-
portancia peculiar na caracterizacdo literdria das obras de Agualusa por
sua hibridez estilistica e narrativa. A historia passa-se no Rio de Janeiro,
Brasil, entretanto, traz a histéria de luta pela independéncia angolana e
suas consequéncias politicas e sociais para a trama revelando semelhan-
cas estruturais entre as duas nac8es orquestradas pelas bases coloniais tdo
presentes ainda na atualidade.

José Eduardo Agualusa escreveu esta obra durante o tempo em
que viveu na Alemanha e a publicou em 2002. Segundo o préprio autor,
a ideia para sua producdo ocorreu apos a leitura de uma noticia de jornal
sobre a participacdo de angolanos no crime organizado do Rio de Janeiro.
A hist6ria passa-se entre os bairros nobres da capital (espagos reais da ci-
dade) e a comunidade que os cerca, 0 Morro da Barriga (espaco ficticio
que representa as comunidades cariocas). O inicio da narrativa, na verda-
de, configura um avanco no relato que ilustra j4 o momento de confronto
entre o helicoptero de policiais e traficantes que o abatem durante a guer-
ra proclamada.

Um ex-coronel do governo angolano estabelece-seno Brasil apds
0s eventos de 1992, as eleicdes em Angola, e descobre que pode ganhar
muito dinheiro com a venda de armas para os traficantes cariocas. De fa-
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to, Francisco Palmares acaba por financiar uma guerra civil entre o go-
verno e a populacdo periférica em busca de igualdade social. Como ele
mesmo argumenta: “na verdade, estou a dar a esta gente os instrumentos
para que se revoltem, para que organizem uma revolu¢do” (AGUALU-
SA, 2002, p. 39).

Seu amigo, o jornalista angolano Euclides Matoso da Camara, vi-
tima também das barbéries ocorridas em 1992, apds ser dado como mor-
to, reaparece em terras brasileiras e retoma contato com Francisco. Em-
bora discorde do oficio do ex-oficial e assuma uma postura critica acerca
dos acontecimentos, de certa forma promovidos pelo colega, Euclides as-
siste ao caos de modo contiguo.

Agualusa afirma que a obra, “na pratica € a histéria de uma subvi-
olagdo das populacdes das favelas vista pelo olhar de dois angolanos, o
ex-coronel da seguranca de estado e um jornalista (AGUALUSA, 2002,
n.p.), porém, faz- se importante perceber que o ponto de vista do narrador
observador onisciente da ficcdo e das personagens confunde-se com o do
préprio autor. Essa constatacdo reforca-se nas memdrias ratificadas pelos
eventos historicos narrados.

O jornalista Euclides representa a conexdo entre 0s varios eixos
em que a obra se desdobra. A amizade dele com Anastacia Hadock Lobo,
artista plastica de familia nobre, aproxima-o ainda mais da realidade da
populagdo negra que habita as favelas cariocas, visto que a personagem
solitaria acaba por manter uma relagdo amorosa com Jararaca, o lider dos
traficantes do Morro da Barriga e grande incentivador e idealizador do
embate civil narrado na obra. Jararaca defende um discurso pré-
igualdade e muitas vezes parece refletir tedrica e lucidamente acerca do
racismo estrutural presente na sociedade brasileira. Entretanto, a perso-
nagem mostra duas faces distintas: um defensor da equidade e também
umcruel lider autoritario.

A narrativa é marcada por uma grande quantidade de personagens
que aparecem interligados ao Brasil e a Angola mantendo o aspecto mul-
tiplo do contexto criado. Expandem-se as perspectivas do discurso histo-
rico subvertido promovido pelo escritor ndo sé nesta obra, mas em seu
universo literario. Conforme Bratina, “temos uma multiplicagdo de vozes
e, comela e por ela, temos ja ai uma exploragdo das possibilidades de
verdade que os registros do passado permitem.” (BRAUNA, 2015, p.
33). Agualusa revisita suas criacdes para retomar, por exemplo, a partici-
pacdo do Comandante Monte, personagem outrora apresentado aos leito-
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res.

A representacdo dos acontecimentos histéricos em torno da figura
de Zumbi dos Palmares, importante simbolo da luta pelo fim da escravi-
ddo no Brasil, associa a ténica da narrativa com a libertagdo conflituosa
de Angola e as circunstancias que substanciam a desigualdade racial no
Brasil. Chaves sustenta que “a cruel desigualdade que remarca a divisdo
do mundo e vai fazendo ainda maior a distancia entre a periferia e os cen-
tros de decisdo inviabiliza o clima de fraternidade mais adequado as ce-
lebragdes” (1999, p. 17). As personagens Francisco Palmares e Jararaca
seriam faces desse lider negro descaracterizado pelo contexto contempo-
raneo em que esta inserido na obra, personagens que lutam por ideais de
liberdade, todavia influenciados pela heranga colonialista legada pelos
portugueses.

A literatura agualusiana, emtodo seu projeto diz respeito a plura-
lidade e as relagdes de poder que motivaram problemas comuns as socie-
dades estabelecidas com base num modelo autoritario e segregador. O
escritor relata a acdo de movimentos de resisténcia, expondo também a
exclusdo social, discriminacdo e abuso a que uma parcela da sociedade
esta submetida ainda hoje.

4.1.A heranca colonialista no Brasil e em Angola no espaco fic-
cional de Agualusa

O grande objetivo de José Eduardo Agualusa “O ano em que
Zumbi tomou o Rio” (2002) é ampliar as reflexdes acerca da heranga que
a colonizacdo deixou para as sociedades brasileira e angolana. O autor
traca em meio a narrativa ensaistica uma comparagdo entre as duas na-
cOes e concluiu claramente, que, embora o Brasil tenha se tornado inde-
pendente muito antes de Angola, os problemas sociais de ambos s&o de-
veras semelhantes.

Entretanto, ha um agravante. Segundo o escritor, “negro e pobre
sdo condigbes que se confundem no Brasil. Ndo se criou aqui, como em
Angola, uma elite negra” (AGUALUSA, 2004), visto que a nagdo brasi-
leira fora descolonizada, mas as praticas de depreciacdo e exploragéo in-
troduzidas pelos colonizadores continuam sendo aperfei¢coadas no territ 8-
rio, contudo, agora, de brasileiro para brasileiro. A escraviddo também
fora abolida, mas a percepcdo de uma elite branca supostamente superior
a parcela negra da sociedade permanece gritante. Ndo ha divisdo de racas
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na elite brasileira, simplesmente ndo ha espago para qualquer umque nao
seja branco. A presenga de poucos negros e indigenas compondo o cené-
rio de destaque social brasileiro s6 os tornamexcecdes e ndo reduzemem
nada a desigualdade racial presente.

“Sabe qual a diferenca entre Angola e o Brasil? Ambos s@o paises inde-
pendentes, sim, mas a0 contrério de Angola o Brasil nunca foi descoloni-
zado. Um principe portugués proclamou a independéncia do Brasil e des-
de entéo os brancos nunca mais abandonaram o poder. Onde estdo osne-
gros? Onde estéo os indios?” (AGUALUSA, 2002, p. 83)

A sociedade brasileira forjada em bases coloniais discriminatérias
ainda negligencia parte dos cidad&os brasileiros e seleciona merecimento.
Vive-se um processo de escraviddo moderna, no qual o proprio brasileiro
gerencia e manipula o sistema em prol de umdiscurso de intolerancia e
de estratos sociais baseados em questdes étnicas. Agualusa pretende des-
pertar no leitor um olhar critico sobre os inconvenientes muitissimo se-
melhantes gerados pela colonizagdo em duas nagdes que, apesar disso, se
consideram distintas politica, economica, social e culturalmente.

Toda a desigualdade que esta intrinsicamente ligada a violéncia
imposta pelas lutas por emancipagdo nas duas nagdes que se entrecruzam
na narrativa constitui a justificativa para o acontecimento central da obra,
uma tentativa deturpada de se conseguir igualdade e dignidade por uma
guerra entre asfalto e favela.

O Brasil precisa de uma revolugdo. A guerra envergonhada, sem gldria,
que presentemente apenas atinge os pobres e pretos... palavras que alias,

convenhamos, querem dizer a mesma coisa... a guerratem que descer das
favelas e alcancar o asfalto. (AGUALUSA, 2002, p. 42)

Pode-se compreender, portanto, que o projeto literario criado por
Agualusa para “O ano em que Zumbitomou o Rio” (2002) torna-se um
espaco de justificativas. As acOes iniciam-se a partir de um evento real,
as lutas armadas durante as eleicGes de 1992 em Angola, e desencadeiam
outras que ndo sdo aleatdrias. Os acontecimentos da metafic¢do composta
pelo autor justificam-se historicamente por meio de memorias, de recor-
dacOes e de falas de personagens que, de alguma forma, associam o dis-
curso historico de conhecimento coletivo a narrativa particular de cada
ente ficcional.

Compde-se certamente um espacgo de ficcdo, todavia o género
permeavel — conceito estabelecido por Hutcheon (1991) - arquitetado pelo
escritor sustenta-se por fatos da historia, elementos culturais, composi-
cdes geogréficas detalhadas que recriam uma atmosfera de veracidade e
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garantem que esse ambiente serd reconhecivel pelo leitor a partir dessas
intervencdes factuais. O espelhamento no discurso histérico real abre
caminho para a liberdade de criacdo de seu proprio universo literario que
sera 0 mesmo revisitado em muitas outras obras do autor.

A combinacdo de elementos reais histéricos compartilhados com
personagens ficcionais integra um cendrio pos-colonial préprio da litera-
tura de Agualusa, como quando o autor se utiliza de descri¢fes subjetivas
de locais, levando leitor a acreditar na exatiddo das informacdes e quase
se perceber caminhando pelas ruas junto as personagens ou comparti-
Ihandofatos acontecidos naquele lugar.

O taxi onde segue o jomalista detém-se diante da Igreja da Candeléria.
Francisco diz a Ernesto que pode regressar a casa, pois faz-se tarde, e sai.
A chuvaparou. Euclides caminha, distraido, com o livro debaixo do bra-
¢o. Vai pela Rua da Quitanda, vira a direita na Rua do Ouvidor e arremete
depois, saltando sobre as pogas de 4gua, por uma série de vielas estreitas e
mal iluminadas. O piso, calcado com grossos blocos de pedra, lembrao
de certas povoagdes medievais da Europa. (AGUALUSA, 2002, p. 26)

Os trechos de cangOes e poesias compostas por autores consagra-
dos de distintas nacionalidades transformam a narrativa num espaco in-
tercultural que, ao mesmo tempo, inspira a tangivel existéncia dos even-
tos relatados e se comunicacom culturais plurais, evidenciando o poten-
cial de sua literatura.

“Caia atarde feito um viaduto.”/Sempre Ihe ocorriam versos nas situagdes
dificeis./ “E um bébado trajando Iwto/ Me lembrou Carlitos./ A lua, tal

qual a dona de un bordel,/ Pedia a cada estrela fria/ Um brilho de alu-
guel.” (AGUALUSA, 2002, p. 20)

A insercdo de personagens e figuras histéricas e/ou contempora-
neas subvertidas também colaboram para o elo entre ficcdo e realidade
tdo bem produzido pelo autor. As caracteristicas que precisam ser manti-
das para a identificacdo do leitor com o mundo real permanecem na nar-
rativa, contudo o propésito de contextualizacdo dessas figuras desvirtua-
se para que o objetivo central da metaficcdo seja alcancado. A prdpria
representacdo de Zumbi dos Palmares aparece subvertida em uma com-
posicdo contemporanea que passa a agregar valores de um novo modelo
de sociedade. As apari¢cdes temporal e historicamente descontextualiza-
das de Lampido, lider dos cangaceiros, e de Eusébio de Queirdz, fomen-
tador do fim da escraviddo no Brasil, reforcama linha ténue emque o es-
critor se coloca para a constituicdo de um projeto literario que transporte
o leitor para umespago de reflexdo proximo de sua vivéncia.
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Para que se compreenda ndo s6 o projeto literario de José Eduardo
Agualusa para “O ano em que Zumbi tomou 0 Rio” (2002), mas também
todo seu universo literario é imprescindivel que se considere todos os in-
dicios deixados pelo escritor que justifiquem suas escolhas e que coinci-
dam com o objetivo principal da estruturagdo de sua criagdo. Sua escrita
volta-se ndo exclusivamente para o sofrimento e a angUstia experiencia-
dos pela sociedade, mas para a formacdo multicultural da nagéo e para o
rompimento de fronteiras que separam o mundo ideologica e etnicamen-
te.

Para tanto, o autor coloca-se entre a ficcdo e a histdria e conta
como leitor para a construcdo de maltiplas abordagens a partir das repre-
sentagdes por ele produzidas. Conforme Umberto Eco, “numa histdria
sempre ha o leitor, e esse leitor é um ingrediente fundamental ndo s6 do
processo de contar uma historia, como também da propria historia”
(1994, p. 7). Neste contexto, Agualusa pretende que o leitor aceite seu
pacto ficcional sem questionar o carater fantastico e imaginario adotado
em sua narrativa e interprete do modo mais proximo de suas expectativas
a representacdo singular do discurso histérico estabelecida por ele.

[..] Qualquer narrativa de ficgdo é necessaria a fatalmente rapida porque,
ao construir um mundo que inclui uma multiplicidade de acontecimentos
e de personagens, ndo pode dizer tudo sobre esse mundo. Alude aele e
pede ao leitor que preencha toda uma série de lacunas Afinal, [...] todo

texto é uma maquina preguicosa pedindo ao leitor que faga uma parte de
seu trabalho. (ECO, 1994, p. 9)

Cabe ao leitor-modelo, conceito também devolvido por Eco e sa-
tisfatoriamente corroborado por José Eduardo Agualusa, colaborar com o
preenchimento dos hiatos deixados propositalmente pelo escritor a fim de
que ele tenha, bem como o autor, liberdade para criar possibilidades e
conexdes a partir da leitura; entretanto leitor-modelo e autor-modelo ne-
cessitam participar simultaneamente desse pacto que corresponde a uma
troca de arranjos. O leitor apenas conseguird estabelecer significagdes
multiplas para a literatura caso o autor expanda os limites de seu univer-
so literario e o estimule juntamente a criar.

“0O ano em que Zumbi tomou o Rio” (2002) e o projeto literario
agualusiano representam, a luz de ftalo Calvino, o “romance contempo-
raneo como enciclopédia, como método de conhecimento, e principal-
mente como rede de conexdes entre os fatos, entre as pessoas, entre as
coisas do mundo” (1991, 121), visto que resgata a pluralidade caracteris-
tica do encontro de povos, mesmo que a fusédo de culturas, em determi-
nados momentos, ndo tenha se dado de forma pacifica ou igualitaria. O
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autor propde a transposicdo de barreiras que impedem a convergéncia de
culturas e a interacdo social, utilizando a literatura como representagéo
das relagdes humanas e deixando livre a manifestagdo do leitor e “cida-
ddo do mundo” sobre sua composi¢éo.

5. Consideragoes finais

O artigo reuniu brevemente os principais aspectos historicos vi-
venciados por Angola, para que fosse possivel a compreenséo da caracte-
ristica da literatura no pos-independéncia.

A compreensdo das obras de José Eduardo Agualusa demonstra a
face multicultural e o reconhecimento da influéncia dos colonizadores
para a formagdo da identidade dos angolanos. O autor que divide seu
tempo entre Portugal, Brasil e Angola, relata em suas obras a realidade
desses paises de forma critica expondo os traumas advindos dos proces-
sos histéricos locais, como o colonialismo, a luta pela independéncia e a
construcdo do projeto nacional autbnomo que, até hoje, afligem as socie-
dades angolana e brasileira.

José Eduardo Agualusa trouxe ao panorama literario angolano
uma perspectiva multicultural em que as personagens se cruzamentre pa-
ises que sofreram com a segregac¢do caracteristica da colonizagéo portu-
guesa. Agualusa diferencia-se de escritores angolanos pés-coloniais, pois
mantém a narracdo dos cendrios histéricos e reflexdes socioldgicas e po-
liticas de Angola, no entanto seu objetivo transcende os ideais de uma
nacgdo. Sua perspectiva transpde fronteiras culturais e defende uma socie-
dade marcada pela pluralidade e consciente das demandas de um pais
construido pela diversidade.
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O ENSINO DE LATIM EM CONTEXTO DE FORMACAO
DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA
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RESUMO

Este ensaio traz uma reflexdo critica sobre o ensino de latim na formagdo acadé-
mica de professores de lingua portuguesa a partir de manuais pre parados para alunos
de estudos classicos. E que estes manuais, pe rfeitos para o estudo do latim, n&o obse r-
vam com minucia as especificidades que mais interessam a um futuro professor de
portugués: as relacdes objetivas entre as duas linguas. Assim, este estudo propde a in-
sergdo de elementos de linguistica romanica comparada que obse nem fendmenos de
ewlucdo fonol 6gica, morfoldgica, sintatica e lexical nas principais linguas romanicas,
especialmente o portugués; a preocupagdo com a forma de introducéo do aluno ao
mundo classico a par de ligdes de gramatica latina e de tradugéo dos textos classicos.
Dessa forma, o futuro professor de portugués conhecera ndo apenas a lingua classica,
mas também a sua contribuicioefetiva, para além de ter exercitado o seu senso estéti-
co e aobservagao das leis sintaticas nos exercicios de tradugdo. Antes que se digamais,
ndo se trata de abandonar o ensino de gramatica latina, mas de explorar as particula-
ridades dolatim que mais importam na formagdo de um professor de portugués.

Palavras-chawe:
Latim. Método. Portugués.

ABSTRACT

This essay brings a critical reflection about the teaching of Latin in the academic
training of Portuguese language teachers from manuals prepared for students of
classical studies. These manuals, perfect for the study of Latin, do not fully observe
the specificities that inte rest most to a future Portuguese teacher: the objectie relations
between the two languages. Thus, this study proposes the insertion of elements of
comparative Romance Linguistics that observe phenomena of phonological,
morphological, syntactic andlexical e wlution in the main Roman ce languages, especially
Portuguese; the concem with how to introduce the student to the classical world,
along with lessons of Latin grammar and translation of classical texts. In this way, the
future Portuguese teacher will know not only the classical language, but also its effective
contribution, in addition to exercising his aesthetic sense and observing syntactic laws
in translation exercises. Before more is said, it is not a question of abandoning the
teaching of Latin grammar, but of exploring the particularities of Latin that matter
most in the training of a Portuguese teacher.

Keywords:
Latin. Method. Portuguese.

Este ensaio nasce de uma reflexdo sobre a importancia do latim
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para a formagdo académica de professores de lingua portuguesa. Para
Bortolanza (2000, p. 1-2) “estudar um sem o outro fere a razio” e mais
adiante da-nos um exemplo pratico: o caso anedético de uma professora
interpelada por um aluno sobre o porqué de égua ser o feminino de cava-
lo, a0 que ela respondeu: ‘pergunte pra ela’. Sem o estudo diacrdnico,
obviamente, a professora ndo poderia ter uma resposta satisfatéria.

A discusséo sobre a metodologia do latim, ha tempos, como veri-
fica Faria (1973, p. 65-6) centra-se, fundamentalmente, em dois polos: o
utilitarismo imediato a que se pretende subordina-lo, e os métodos e pro-
cessos obsoletos, incapazes de captar o interesse dos alunos. Ha, neste
processo, um predominio de gramaticalismo, um apelo abusivo & memo-
rizacdo e uma separacgao entre o estudo da lingua e a civilizagdo a qual é
veiculada.

Sabe-se que o latim deixou, ha décadas, de frequentar as discipli-
nas obrigatdrias da educacdo basica, e que, lamentavelmente, até ja dei-
xou de ser obrigat6rio o seu ensino como discip lina em curriculos de cur-
sos de Letras com habilitacdo em lingua portuguesa. Estas medidas justi-
ficaram-se numa suposta falta de utilitarismo imediato e pratico, a que
esta sociedade tecnocratica submete todo o ensino (vide GOUVEIA,
1973, p. 89). Por outro lado, a defesa do ensino de latim tem enfatizado
com certa frequéncia a sua contribuicdo categérica para a formacéo inte-
gral de um cidaddo, e no caso especifico dos professores de linguas ro-
manicas, o conhecimento diacrdnico da lingua — é que nesse campo, o la-
tim ajudaria muito no entendimento da lingua. Faria (1973, p. 66-7) sali-
entou cinco aspectos que justificam o ensino de lingua latina: que o ensi-
no do latim, aplicado em métodos convenientes, é capaz de promover o
conhecimento do valor formativo desta lingua; que é capaz de promover
um estudo consciente e uma compreensao esclarecida e uma propriedade
mais primorosa da lingua roménica materna, bem como o aditamento pa-
ra 0 estudo de outras linguas estrangeiras modernas; que é capaz de pro-
mover 0 acesso franco as raizes da cultura Ocidental; que é capaz de
promover uma compreensdo mais perfeita, melhor avaliagdo e julgamen-
to das nossas herancgas culturais e confrontar com o pensamento cultural
do mundo cléssico; e por ultimo, a capacidade de promover e estimular o
senso estético, 0 amor da beleza e perfeicéo.

Apesar disso, nos cursos de Letras, o latim sofre um grande des-
crédito mesmo por parte de professores de gramatica, de linguistica, de
literatura e de alunos egressos que inclusive atuam na escola publica. A-
inda h& quem acuse inutilidade da aprendizagem ou que o esforco exig i-
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do ndo compensa a pobreza dos resultados alcancados. J& que o latim é
considerado uma das disciplinas mais dificeis na matriz curricular dos
cursos de Letras. Por outro lado, muitos latinistas que operam em cursos
de Letras tém justificado o baixo rendimento dos académicos com base
nas mesmas queixas dos professores de gramatica: a inteligéncia média
dos alunos, a falta da dedicacdo necessaria aos estudos gramaticais, o
baixo nivel de conhecimento da prépria estrutura da lingua materna, etc.
Como se vé, este ndo é um problema exclusivo de quem estuda o latim,
também os estudantes de gramética da lingua portuguesa queixam-se, e, é
assim que, analisando o ensino pragméatico de gramética, Oliveira (2010,
p. 231) destaca que a memorizacdo e a gramaticalidade séo deformidades
bastante nocivas a aprendizagem. Tal como destaca Gouveia (1973, p.
96-7), a pedagogia da lingua baseia-se em dois pontos fundamentais:
primeiro, os alunos devem estar a vontade para se expressarem de forma
livre; e segundo, ao método da impregnacdo intuitiva através de exerc i-
cios estruturais, da leitura de textos de boa qualidade e outros métodos
didaticos, a fim de facilitar a transicdo das estruturas incorretas as que
sdo normativas. Neste processo, chegara 0 momento em que o aluno sera
obrigado a estabelecer um confronto entre as duas formas de expressédo
linguistica. Para Faria (1973, p. 71) o progressivo enriquecimento do vo-
cabulario latino corresponderd a um enriquecimento e esclarecimento do
vocabulario da lingua portuguesa, especificamente em relagdo a etimolo-
gia, a evolucdo fonética e a semantica.

No que toca a traducdo, a busca pelo termo preciso, pelo termo
equivalente, a observacdo das leis sintaticas e a preocupagao como Senso
estético distenderd o conhecimento que o aluno tem da propria lingua
materna e afinard o seu gosto estético. Para Gouveia (1973, p. 96-7), 0
ensino de idiomas modernos pode até proporcionar um avango no conhe-
cimento da lingua materna, mas as vantagens dai resultantes sdo reduzi-
das, pois ndo permitem uma oposicdo completa entre lingua analitica e
lingua sintética. Neste sentido, por elementar que seja, 0 estudo do latim
proporcionard o referido confronto, pois, conquanto seja uma lingua bas-
tante semelhante a portuguesa, € concomitantemente muito diferente de-
la. Para além disso, s6 o latim serd capaz de explicar certas estruturas da
lingua portuguesa, quanto ao aspecto lexical, por exemplo, os muitos a-
lomorfes concorrentes, eruditos ou vernaculos, como no caso de equ-,
egu-, caval-, cavalh- para além do grego (herdado via latim) hipo. O co-
nhecimento dessas estruturas daria uma resposta correta e inteligivel ao
aluno, e isto seria possivel, como aponta Bortolanza (2000, p. 2-3), se a
professora licenciada em portugués supracitada tivesse posse do estudo
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sincrénico e diacronico da lingua. Mas ha ainda mais, uma compreensao
de que o conhecimento da estrutura morfologica do latim e de uma parte
do seu Iéxico permite aprender com maior facilidade varias linguas ro-
manicas simultaneamente, e isto inclui inclusive linguas ndo romanicas,
como o alemdo e o inglés — uma vez que metade do léxico inglés tem o-
rigemno latim ou emuma lingua romanica (BOLEO, 1973, p. 213).

Dois séo os principais desafios do professor de latim em cursos de
lingua portuguesa: o primeiro é captar o interesse dos estudantes, afas-
tando qualquer prevengdo contra o latim; o segundo é despertar a intui-
¢éo do aluno quanto a contribuicio positiva da lingua classica (NOBRE-
GA, 1960, p. 10). Para Faria (1973, p. 76-81), a iniciacdo é um dos pro-
blemas mais delicados da metodologia do latim, ja que o éxito no apren-
dizado depende, em grande parte, desse primeiro contato. Para a autora, 0
problema em si mesmo é da natureza da motivacdo do aluno, uma vez
que o mesmo nao vé a “tal utilidade imediata de mercadoria rentavel”. O
ideal, nesse caso, € iniciar o estudo da lingua como um elemento da civi-
lizacdo. A autora aconselha o recurso da conversagdo latina — e neste
ponto preciso destacar que nos cursos de Letras muito se tem destacado a
importancia da gramaticalidade do latim e praticamente ndo se tem dado
qualquer énfase a conversacdo, o que é estranho, se pensarmos na dimen-
sdo das nossas herancas fonéticas, e de que a lingua se prova viva quando
¢ falada, ndo quando é dissecada. N&o é, entretanto, uma atitude isolada,
mesmo 0s cursos de estudos classicos pautam-se mais pela gramaticali-
dade, ignorando a importancia didatica e entusiastica do recurso a con-
versacdo. Para Faria (Ibidem), este recurso “é um processo de que os alu-
nos gostam, por ser vivo, dindmico... e engragado”. Principalmente por-
que ajuda a desmitificar “o preconceito de lingua morta, lingua imanejé-
vel, lingua inutil”.

O ensino do latim deve iniciar a partir de frases curtas orais ou es-
critas, deixando de priorizar o uso de palavras isoladas. Pois a palavra i-
solada é uma abstracdo, e assim, declinada ndo significa coisa alguma, s6
terd sentido se estiver contextualizada por uma frase. Além disso, o abu-
so do recurso das declinagGes tornara a aula monétona e pouco produtiva,
dai para 0 excesso de gramaticalidade existe uma fronteira muito ténue.
Somente colocado diante das unidades seménticas do latim é que o aluno
ser capaz de perceber as estruturas morfossintaticas, assim como as se-
melhancas e diferengas com o portugués, bem como a ordem natural das
palavras e as regras de pronincia. A ideia pressupde que o aprendizado
avance por niveis e nao por se¢es compartimentadas: morfologia, sinta-
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xe, vocabulario (FARIA, 1973, p. 80-1). Para Nébrega (1960, p. 10), o
estudo da primeira declinacdo deve incluir os substantivos e os adjetivos
femininos, e os adjetivos masculinos e neutros com a segunda declina-
¢do. Este método afastara a ideia de que os adjetivos de primeira classe
sdo uma matéria nova. O mesmo processo deve acontecer na terceira de-
clinacdo com os adjetivos de segunda classe. E que se ensine, a0 mesmo
tempo, as declinac¢des, a conjugacdo dos verbos e a estrutura substancial
da frase latina. Importa que a lingua ndo seja apresentada como se fosse
composta por pegas soltas.

A par desse estudo das estruturas morfossintaticas do latim, o pro-
fessor pode apostar na inclusdo de elementos de gramatica comparada
entre as linguas romanicas. Dada a natureza e a concisdo da disciplina de
latim nos cursos de Letras, é verdade que este método de estudos compa-
rativos sera superficial, mas para Brito, Lohse, Oliveira Neto e Azeredo
(2013, p. 21) “o conhecimento aprofundado de apenas uma lingua tem os
seus limites. O estudo paralelo, mes mo superficial, de varias linguas é fa-
tor de incomparavel riqueza”. A abertura de uma sessdo de linguistica
romanica comparada torna-se importante para que o aluno possa perceber
quais as semelhancas que o portugués tem com outras linguas romanicas
e que as diferencas ndo séo fortuitas, nem frutos do acaso, mas obedecem
a um certo conjunto de regras. Por exemplo, a vogal o em posicdo entra-
vada, como em fortem mantém-se em portugués, francés e italiano (forte,
fort, forte), mas ditonga-se em espanhol e em romeno: fuerte, foarte res-
pectivamente (BOLEO, 1973, p. 216); que em termos de sintaxe, a dife-
renga entre o latim classico e o latim vulgar é capaz de explicar as poss i-
bilidades atuais de concordancia (ILARI, 2004, p. 109); que em termos
morfoldgicos as trés primeiras declinagcdes explicam as razbes de existir,
bem como as atuais estruturas dos géneros masculino e feminino (ILARI,
2004, p. 91-2) — e faco um destaque disso: as profissGes terminadas em a
que s&o masculinas em portugués, como dentista, oculista, frentistaetc'2°.
encontram uma exp licagdo historica no fato de que a primeira declinacéo
latina também comportava alguns nomes masculinos e que as ocupagdes
de homens, nesta declinagdo, eram masculinas: nauta, agricola, collega-
etc.

E bem verdade, como diz Amarante (2018, p. 21), que “hoje ja

126 Nomeadamente quantos aos sufixos -ista é bom atentar ao capitulo “ Algumas caracteris-
ticas do sufixo -ista” de Nilsa Arean-Garcia (p. 190-219) na obra Morfologia Historica
organizada por Viaro (2014). O que queriamos destacar na afirmagdo acima é que 0 uso
de palavras masculinas terminadas em atem fundamentacéo diacronica.
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ndo podemos dizer que nos faltam bons materiais para o estudo do la-
tim”. Mesmo assim, ha que se considerar a importidncia de um manual
apropriado a formagdo de um professor de lingua portuguesa, pois a mai-
oria deles estd mais preocupada na formagdo de latinistas. Quero aqui
considerar, tomando como exemplo a obra de Rizzini, Latim para biolo-
gistas, que também ha um latim especifico para professores de lingua
portuguesa. Pensando na questdo do ensino de latim na escola publica de
Portugal, Gouveia (1973, p. 90) justificou, e com razdo, que ndo é poss i-
vel falar em formacgdo humanistica dos estudantes, quando os programas
e 0s métodos de ensino sdo incompativeis com a duragdo dos estudos la-
tinos. Eis o que faldvamos: em geral, os manuais de latim sdo densos e
estdo preparados para postulantes e estudantes de Letras Classicas e nédo
levam em consideragdo as peculiaridades e concisdo da disciplina em
cursos de licenciatura e bacharelado em Letras, bem como as necessida-
des e desafios dos futuros professores de lingua portuguesa. Quanto ao
professor de latim nos cursos de Letras, ha que se considerar que o estu-
do dacultura e lingua classica muitas vezes ndo atinge sequer 200 horas.
E 6bvio que ndo estamos a falar de um estudo ideal do latim, mas de um
estudo ideal das contribuic6es do latim ao portugués, por mais descabido
que isto soe aos latinistas e aos defensores da tradicdo didatica do latim
em cursos de Letras.

Em primeiro lugar, a auséncia de manuais pensados e compativeis
coma carga horaria e natureza dos cursos de Letras obriga os professores
de latim a se adaptarem a manuais extensos, por vezes até incompativeis
coma ementa da disciplina, e para corrigir as lacunas ementarias usam-se
textos avulsos e recortes de outros materiais didaticos. Faria (1973, p. 74)
destacou que a distribuicdo de folhas policopiadas para exercicios de la-
tim esta longe de ser um processo ideal, tanto para o aluno quanto para o
professor: pelo tempo que exige para a preparacdo do material, embora
isto possibilite a formacdo de um caderno individual por parte dos alu-
nos. Entretanto, o uso de apostilamento deixa de incentivar os académi-
cos a adquirirem manuais e dicionarios. De fato, raros sdo os que adqui-
rem estes manuais, porque na pratica o utilizardo pouco, salvo as exce-
¢Oes daqueles que desejam prosseguir na aprendizagem da lingua class i-
ca, mas ai numa etapa vindoura e posterior a formacao de Letras.

Assim, uma solugdo préatica seria a criacdo de manuais de ensino
de latim voltados para a formacao de professores de lingua portuguesa, e
podem-se destacar dois aspectos que justificam este empreendimento, 0
primeiro de ordem pedagdgica e o segundo de ordem politica. O desen-

152 Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



volvimento de manuais de latim que observe a concisdo, as especificid a-
des e os desafios de futuros professores de lingua portuguesa é uma res-
posta que busca fornecer ao académico egresso o porqué de ter estudado
latim no curso de Letras. Certamente, isto ajudara a combater o descrédi-
to que tem sofrido 0 estudo da lingua, muitas vezes, porque 0 aluno néo
compreendeu o prop6sito da disciplina; efetivamente é preciso levarmos
0 aluno ao desenvolvimento das competéncias diacrdnicas que todo pro-
fessor de lingua portuguesa deve possuir. Isto ajudara, e muito, no com-
bate ao preconceito linguistico — debate primoroso e bastante atual daso-
ciolinguistica. N&o a toa, Marcos Bagno, um dos mais fervorosos socio-
linguistas, tem se ancorado nas contribuicdes do latim (BAGNO, 2006,
p. 41-61, et passim), mas é preciso ser realista e lamentavelmente reco-
nhecer que o tedrico também agiu de acordo com uma conveniéncia nem
tdo justa, por vezes distribuindo comentarios injustificados e nocivos
como se o latim ndo importasse para a lingua portuguesa (BAGNO,
2003, p. 109)*?7.

Tomemos como exemplo as palavras espelho e olho, que em latim
classico séo speculum e oculum. Em termos de evolucéo fonoldgica sabe-
se que, na maior parte das vezes, o acento tonico foi mantido na passa-
gem do latim para portugués e que grande nimero de proparoxitonas tor-
nou-se paroxitonas em virtude da sincope da vogal postdnica (VIARO,
2011, p. 143). Ja no Appendix Probi veremos speculum non speclum (3),
e oculus non oclus. Ou seja, em latim classico speculum e oculum ja se

127 Em A Lingua de Eulalia, Bagno (2006, p. 44-5) usa o exemplo da rotacizacéo do L nos
encontros consonantais, demonstrando que a razdo das pessoas dizerem “Craudia, grobo,
pranta, ingrés, broco” ao invés de “Claudia, globo, planta, inglés, bloco”, é normal e esta
na evolucéo e passagem do latim para o portugués: que ecclesia, plaga, sclauu, fluxu tor-
naram-se igreja, praia, escravo, frouxo. Posto que seja verdade na evolucdo, como ele
quer provar, uma caracteristica ($9?) do portugués, ja que em espanhol e em francés néo
howe a mesma mudanga (iglesia, playa, sclavo, flojo e église, plage, esclave, flou, res-
pectivamente), é de recordar que ele ignorou fendmenos de palatalizagdo onde havia L:
clamat, chauem, ueclus (ueculus), oclum (oculum): chama, chave, velho, olho. Chamo a
atencdo a infeliz frase feita em Preconceito Linguistico (2003, p. 109) e que faco questao
de transcrever: “além disso, é ‘errado’ dizer outra altemativa porque alterem latim (!!)
ja significava ‘outro’. Mas desde quando nos falamos latim no Brasil?”. Pouco antes ele
falava a mesma coisa sobre o uso do prefixo prae-. Ora ndo se trata de falarmos ou ndo
latim no Brasil, primeiro que isto é uma afirmacdo esdrixula, infantil e gratuita. O que
ndo se pode ¢ usar o latim com esta conveniéncia: “estdo a ver, aqui o latim explica o
portugués!” e no momento seguinte “desde quando o latim importa para explicar o por-
tugués?”. Para mim, o aceno de Bagno em A lingua de Eulalia é bom, mas em Precon-
ceito linguistico ndo fez nada além do que corroborar e cooperar com quem defende a
inutilidade do latim — uma afirmacéo lamentavel, paradoxal num livro com ese titulo,
nas circunstancias atuais do latim.
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tinham transformado em speclum e oclus, e isto ajudaria o aluno a enten-
der que este fendmeno explica porque, muitas vezes, ouvimos corgo e
ndo corrego, lampda e ndo lampada. Mais ainda, sabemos que um gru-
pocl no interior de palavras sofreu palatalizagéo na passagem para o por-
tugués (Vide BRITO et al., 2013, p. 65; VIARO, 2011, p. 178), assim
speclum e oclustornaram-se espelho e 6culos. Ao perceber a evolucdo de
clu>cl>lh, o aluno compreenderia que ndo ha nada de anormal quando
ouvimos véio em vez de velho e dio a0 invés de olho™?®, perceberia racio-
nalmente que a lingua € um ser vivo e continua a transformar-se pelas
mesmas regras de outrora. E nem esgotamos todas as evolugdes que so-
freram estas palavras supracitadas e que explicariam outros fendmenos
como a insercdo de um i protético no inicio de certas palavras ou a pro-
ndncia comumdas palavras terminadas em o.

Precisamos deixar bem claro que ndo estamos a dizer que se a-
bandone o ensino do latim gramatical propriamente dito e a estrutura de
uma lingua sintética em favor de uma linguistica romanica comparada ou
de evolugdes fonoldgicas a partir do latim vulgar; mas que o ensino das
declinagdes e conjugacdes seja acompanhado destes recursos diacréni-
cos, que, em termos semanticos seja explicado 0 movimento que ocorreu
em domus e casa, por exemplo, isto ajudaria a explicar a nossa tendéncia
aos disfemismos para se referir ao nosso domicilio: barraco, cafofo, (e
mesmo mansdo, em termos pejorativos). Ainda no plano pedagdgico,
precisamos de uma iniciacdo ao latim que leve em consideragdo a famil i-
aridade dos alunos ao explorar as caracteristicas culturais, regionais e
historicas do Brasil como uma tentativa de induzir a motivagdo no aluno.
Tal como Faria (1973, p. 71-2) destacou, o desprezo pelos aspectos cul-
turais e da civilizagdo pode ser um problema na aprendizagem do latim e
que o professor deve franquear o acesso ao mundo classico. Assim, de-
vemos considerar que no Brasil, ao contrario da Europa, ndo dispomos de
um conjunto arquiteténico romano milenar e em ruinas como prova da
nossa heranca latina. Alids, estudos apontam que o brasileiro tende a
desprezar ou desconhecer a identidade latina mais do que acontece em
todos os outros paises da América Latina. As herangas latinas no Brasil,
tal como em toda América Latina, mais do que na Europa, sdo abstracGes
que podem passar despercebidas se ndo houver uma pedagogia intuitiva.

128 spbre a transformacéo do Ih em ivide BAGNO, 2006, p. 56-58.Sobre o tema, a obra Eti-
mologia de Viaro (2011) é um excelente estudo diacronico e etimolégico sem finalidades
politicas ou sociolinguisticasndo procura nenhuma afirmacgéo de uma variante brasileira,
entretanto apresenta transformagdes comuns do portugués falado no Brasil e em Portugal
que estéo para além da gramética normativa.
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No plano politico destacamos que a cultura do apostilamento deve
ser uma preocupacdo docente e académica, de natureza ética, de ordem
profissional e comercial: 0 uso de manuais precisos contribui com o néo
estimulo do apostilamento e coopera com a valoragéo de propriedade in-
telectual. E mais ainda, a justificativa de manuais de latim especificos pa-
ra alunos do curso de lingua portuguesa atente ao que destaca Faria
(1973, p. 73-4): que um compéndio deve estar organizado por centros de
interesse, por autores, de acordo com a duragdo do estudo do latim, de
modo que ao terminar o curso o aluno tenha conseguido completar os
trabalhos de aula com leituras domésticas e tenha adquirido uma vis&o de
conjunto do mundo romano e que seja capaz de exercer sobre ele o0 seu
julgamento e seu sentido critico; que seja capaz de sentir a posse de uma
cultura e de possuir um senso estético mais apurado; seja capaz de com-
preender melhor o mundo em que vive; e sobretudo, “convictamente sen-
tir que o curso de Latim lhe proporcionara ndo «o tédio que mata**®»,
mas o prazer espiritual que vivifica”.

Seguindo a opinido de Faria (1973, p. 72-4) um compéndio deve
centrar, desde a primeira licdo, na descoberta do mundo romano. Assim,
este compéndio deve conter nas primeiras licGes textos latinos cuidado-
samente elaborados que tenham sentidos completos e de fundo cultural,
que respeite a ordem espontanea do latim, para a apresentacdo de estrutu-
ras morfossintaticas e do vocabulario padrdo; nas Gltimas licGes podese
até incluir textos auténticos com dificuldades graduadas, e as dificulda-
des devem ser esclarecidas em notas de rodapé; ao longo do compéndio
deve-se apresentar notas historicas e literarias; indicacdo de autores mo-
dernos sobre 0s assuntos ou personagens em questdo; noticias sobre a vi-
da privada, publica e militar dos romanos, sobre a religido, costumes e
instituicdes, bem como as suas relagGes com o mundo grego; tradugdes
de autores latinos; gravuras e fotografias abundantes e sugestivas, con-
tendo ruinas, reconstituicfes, obras de arte, paisagens, etc. Ainda, para a
iniciagdo ao latim, tal como indica Faria (1973, p. 76-81), pode-se levar
em considera¢do 0 recurso a conversacdo: o Minimus de Barbara Bell
(2014) pode servir de arquétipo para quem se candidata a esta empresa,
pois é umexemplo bem sucedido de um manual que introduz a conver-
sacéo.

Em cada licdo de flexdo, seja de substantivos, de adjetivos, pro-
nomes ou verbos, deve-se incorporar uma sessdo de linguistica romanica
comparada, sempre com énfase maior ao portugués. Esta sessdo sera de

129 A autora informa que a expresséo é do ent&o deputado Dr. S& Carneiro.
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fundamental importancia para o estudo sincronico do portugués, tal como
observa Faria (1973, p. 81), a exploragdo vocabular com base na etimo-
logia, numa preocupacdo constante com a sua aproximagdo com o portu-
gués, bem como as referéncias com as outras linguas romanicas. Assim o
aluno terd uma visdo panoramica das raizes da lingua portuguesa e a sua
relagdo com outras linguas, especificamente as romanicas, e percebera as
regras que motivam a formagdo de novas palavras, tal como Gouveia
(1973, p. 93) salienta, “o latim funciona como reserva de energia linguis-
tica, que enriquece o léxico portugués, fornecendo-lhe elementos para a
criagdo de neologismos™.

Enfim, é como o manual de Latim para biologistas de Rizzini
(1978) que nos leva a perguntar se existe um latim para biologistas, e a-
gora ao cabo deste ensaio, um latim para professores de portugués? Ob-
viamente que ndo, o que temos € o latim classico, o latim vulgar e as par-
ticularidades desta lingua para cada area do conhecimento. Finalmente, é
um manual que tenha um estudo ideal do latim que considere as suas
contribuigdes efetivas ao portugués, pois:

[...] conhecer suficientemente a lingua dos Romanos ndo é
luxo nem preocupacgdo de nobreza, mas requisito indispen-
savel da bagagem cultural e linguistica que devem levar os
que acedem a determinados cursos superiores, sobretudo
os futuros docentes de linguas em geral, e das romanicas
em particular. (GOUVEIA, 1973, p. 9
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RESUMO

Tendo por objeto as oragdes subordinadas relativas'®’, este trabalho parte da hi-
pétese de que tais clausulas, ao realizarem uma metéfora gramatical®', isto é, ao se-
rem empregadas no lugar das subordinadas adwerbiais em contextos sociodiscursivos
que exigem o “apagamento” da argumentatividade inerente a linguagem, constituiri-
am um ato performatico, ou seja, seriam uma ferramenta de dissimulacdo de poder,
através da qual o jomalista manteria o papel social determinado pelo contexto de cul-
turaem que se insere o género noticia. Nessa \ertente, fundamentada na abordagem
Sociointeracionista, esta pesquisa baseara, ao lado da Gramatica Sistémico-Funcional,
seus estudosem um corpus formado por noticias do site G1 que abordam a politicae a
economia durante o govemo da presidenta Dilma Rousseff. Assim, a partir do levan-
tamento e da anélise de ocorréncias das oragdes relativas nesse material, pretende-se,
portanto, compreender a relagdo entre performancee metafora gramatical.

Palavras-chawe:
Noticias. Performance. Metafora gramatical .

ABSTRACT

Having as object the relative subordinate clauses, this work starts from the
hypothesis that such clauses, when pe rforming a grammatical metaphor, that is, when
they are used in place of adverbial subordinates in sociodiscursive contexts that
require the “erasure” of the argumentation inherent to language, they would constitute a
performance act, that is to say, they would be a tool of concealment of power, through
which the joumalist would maintain the social role determined by the cultural context
in which the news genre is inserted. In this aspect, based on the Sociointe ractionist
approach, this research will base, along with the Systemic-Functional Grammar, its
studies in a corpus formed by news from the G1 website that discuss politics and
economics during the gove mment of President Dilma Rousse ff. Thus, from the surwey
and analysis of occurrences of the relative sentences in this material, it is intended,
therefore, to understand the relationship between performance and grammatical
metaphor.

Keywords:
News. Performance. Grammatical metaphor.

130 Adotou-se a nomenclatura latina por considerar a possibilidade de essas estruturas de-
sempenharem papel diverso do adjetivo.

131 Variagéo na forma de expressio de dado significado.
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1. Introducéo

Com o objetivo de contribuir com a constru¢do de um novo olhar
para as oragOes relativas, fundamentado na compreens&o das necessida-
des sociocomunicativas do falante, esta pesquisa, motivada pelas cons-
tantes observagOes da assimilagdo de significados circunstanciais pelas
estruturas relativas em noticias publicadas pelo site G1 e estimulada pe-
las caracteristicas de tal género, o qualinstancia um contexto de cultura
que se constitui, em tese, como impessoal, imparcial e objetivo, compre-
endeu haver uma intrinseca relagdo entre o contexto de cultura em ques-
tdo e construcdo da metafora gramatical realizada pelas relativas circuns-
tanciais. Assim, tendo em vista tal compreenséo, o trabalho emtela pre-
tende responder a seguinte questdo: como a metafora gramatical se rela-
ciona com a performance?

Cabe ressaltar que, segundo Goffman (2008), a performance é uma
ferramenta da qual, nos contextos sociocomunicativos, um participante
langa mdo a fim de influenciar outro. Sob esse viés, concentrando-se em
Halliday (2001), para quem os enunciados dispdem de uma variedade de
formas, utilizadas de acordo com as necessidades sociocomunicativas,
depreende=se ser a performance um veiculo de inter-relacdo que possibi-
lita ao falante interagir de forma conveniente nasociedade sem que viole
0s contratos sociais estabelecidos pelos contextos de cultura, porquanto
dissimula o poder, inerente as relacdes humanas.

Nesse sentido, esta pesquisa parte da hipotese de que oragdes su-
bordinadas relativas que instanciam um tipo de metafora gramatical, isto
é, as clausulas relativas usadas em lugar das clausulas subordinadas ad-
verbiais, constituiriam um ato performatico, porquanto seria tal recurso
linguistico uma ferramenta, da qual a imprensa se apropria para dissimu-
lar 0 poder que detém sobre a sociedade, constituindo a persona textual
do jornalista como a de mero informante, um reprodutor fiel da realidade,
isto é, um profissional de confianca.

Dessa maneira, tendo em vista que as estruturas adverbiais evi-
denciam o comprometimento do enunciador com o fato enunciado, en-
quanto as relativas atenuam tal comprometimento, a argumentatividade,
inerente a lingua, seria encapsulada pela metafora gramatical analisada,
mantendo intacto o contrato social estabelecido entre campo jornalistico
e sociedade, ou seja, 0 poder que aquele mantémsobre esta.

Diante desse contexto, o trabalho emtela partiu da pressuposicao
de que, como cada texto possui um prop6sito comunicativo especifico e
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como 0s contextos de cultura e de situacdo em que o texto se insere de-
terminam as nossas op¢Oes, cada escolha léxico-gramatical, na qual se
realizam os papéis sociais de cada sujeito, corresponde a uma perfor-
mance adotada pelos falantes, instanciando os scripts do “teatro da vida”.

Nesse cendrio, como a abordagem Sociointeracionista da lingua-
gem dialoga diretamente com tal pressuposicdo, porquanto compreende
as nogdes de face e performance, essa teoria, ao lado da Gramética Sis-
témico-Funcional, que entende a lingua como um potencial de significa-
dos, fundamentara esta pesquisa.

2. Cultura e comportamento linguistico

De acordo com Hymes (1972), uma crianga com perfeito desen-
volvimento cognitivo é capaz de realizar um repertério de atos de fala
que Ihe proporciona a participacdo em diferentes eventos de fala e a ava-
liacdo da realizacdo desses eventos. A partir dessa perspectiva, devido a
experiéncia linguistica e sua dependéncia com particularidades sociocu -
turais, o individuo torna-se capaz de administrar o que é apropriado falar
em sua comunidade, o que ndo é e a interpretar a vida social, desenvoI-
vendo uma postura, ou melhor, performance sociolinguistica, que corres-
ponde ao que o contexto situacional exige.

Diante dessa perspectiva, compreende-se que aprender a falar im-
plica a assimilagdo do dominio de um potencial de comportamento por
parte do individuo, ja que o ser humano é socializado em estruturas, as
quais sdo permeadas por crencas e valores, ou melhor, balizadas. Isso le-
va falantes e estudiosos a reconhecer a lingua ndo apenas como um sis-
tema abstrato, mas também como um recurso social por meio do qual to-
dos sdo capazes de selecionar formas de linguagem apropriadas, ou me-
lhor, condizentes as diferentes situagcBes comunicativas da qual qualquer
individuo participe como membro social.

A linguagem, nesse viés, é um dos sistemas semidticos constituti-
vos de uma cultura; interpretar a linguagem dessa maneira significa, por-
tanto, apreendé-la como elemento indexador do contexto sociocultural, o
que, para Halliday (2001), implica ndo resumir o conceito de linguagem
apenas a uma relacdo de significados, mas considera-lo uma relacdo de
significados que se relacionam a contextos socioculturais de diversos ti-
pos.

A partir dessa abordagem, cabe ressaltar que um contexto verbal é
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uma construcdo semidtica, com caracteristicas culturalmente determina-
das, as quais capacitam os participantes a antever particularidades do re-
gistro predominante e, portanto, a compreender uns aos outros. O indiv i-
duo, assim, representa sua estrutura social, reiterando os papéis que de-
sempenha, estabelecendo e difundindo valores e ideologias das quais par-
ticipa. Por conseguinte, a variedade de recursos materializa diversos atri-
butos do sistema social, 0os quais sdo determinados pela estruturacdo so-
cial.

Como as atividades diérias do individuo s&o conduzidas dentro de
estruturas sociais — pois a vida social ¢ construida por essas estruturas —,
todos os pensamentos e agBes do homem giram em torno de escolhas
pré-estabelecidas. Conhecendo, portanto, o status que ocupa, o individuo
sabe as exigéncias que seu comportamento reclama, ou seja, o status ins-
tancia um conteldo cultural: normas e expectativas saturadas de valores e
ideologias, conteldos que sdo representados, em grande parte, pela lin-
gua.

H4, por conseguinte, para cada status, uma dilatada representagéo
cultural. Nessa perspectiva, a existéncia de normas, culturalmente deter-
minadas, dad ao homem, segundo Giddens (2003), a possibilidade da es-
colha exata dos c6digos que serdo usados e a indicagdo de como serdo
usados.

Dessa maneira, quando nos comportamos em um status, conscien-
tizamo-nos de normas e, portanto, moldamos esse comportamento de
formas, valores e atitudes que correspondem as expectativas culturais
pré-determinadas. Os papéis desempenhados revelam, entdo, as expecta-
tivas do préprio individuo e dos outros em relagdo aos papéis sociais e-
xistentes nasociedade.

Logo, conhecendo o status ocupado por um individuo, podemos
dar significados as suas acOes e atitudes a partir das regras e normas que
guiam seu comportamento.

3. Midia e sociedade

Designada pela titulagdo “quarto poder”, a midia é assim chamada
na atualidade — diferentemente de quando a alcunha surgiu no século
XIX —, devido ao controle que exerce sobre a sociedade, o qual dissimu-
lado, sob o pretexto do direito ao acesso a informacdo, estimula a cons-
trucdo da opinido publica, cujo surgimento foi condicionado pelo apare-
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cimento da imprensa de Massa no século XIX.

Segundo Moraes, Ramonet e Serrano (2013), a sociedade compor-
ta-se conforme os parametros tragados pela midia, que manipula as in-
formacdes de acordo com seus interesses e dissimula seu poder por meio
de estratégias linguisticas.

De acordo com os autores, a midia esta a mercé do poder econ 6-
mico e politico, uma vez que a maior parte de sua receita é oriunda de
medidas governamentais e, assim, as informacdes que a imprensa produz
sdo manipuladas de acordo com as afetagdes que sofre. O que se pode
observar é que a Midia e o Estado de poder ainda mantém um tacito a-
cordo, que a conservam como extensdo de um poder politico. Como um
quarto poder, a midia funcionaria como um contrapoder aos demais po-
deres — Legislativo, Executivo e Judiciario —, no entanto, agindo por inte-
resse proprio, tornou-se um poder adicional, cujo papel é manipular a so-
ciedade de acordo como que é conveniente aos propésitos da imprensa.

Dessa forma, uma cadeia de recursos léxicos e gramaticais permi-
te que o poder seja (re)afirmado de forma dissimulada. Nas producdes
midiaticas, observamos com clareza esse papel linguistico.

Barros Filho, Paes Lopes e Peres Neto (2011), em seu livro Teori-
as da Comunicacdo em Jornalismo, questionam o significado do termo
ideologia e buscamresposta em Thompson (2000), que, segundo 0s auto-
res, distingue duas concepg¢des de ideologia: a neutra e a critica. A pri-
meira concepcdo concebe a ideologia com certa ingenuidade sem cons i-
dera-la um fenémeno ilusério e parcial, ja a segunda concebe a ideologia
como um fendmeno resultante de atitudes manipuladoras e, portanto, ilu-
soria e parcial.

E, assim, Thompson (2000 apud BARROS FILHO; PAES LO-
PES; PERES NETO, 2011) engaja-se a segunda concepg¢do, consideran-
do a ideologia o sustentaculo das relagdes de dominagao.

Portanto, como instrumento construtor da realidade, a lingua re-
produz estruturas de dominagéo e confere, muitas vezes devido a forma
sutil com que os recursos sdo utilizados, a legitimacdo dessas estruturas.
Dessa maneira, estratagemas que escamoteiam a argumentatividade da
linguagem sustentam dada ideologia.

Na midia, essas estratégias sdo realizadas por recursos linguisticos
que sugerem uma objetividade informativa, que, como se vé, é inexisten-
te, porquanto a realidade é produto da percepc¢do sociocultural dos indi-
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viduos.

Como tal percepcao é condicionada por crencgas e valores, a reali-
dade que se transforma em noticia é resultado da interpretagdo da im-
prensa. Dessa forma, a objetividade jornalistica nada mais é do que uma
estratégia de dissimulagdo de poder, a qual sustenta a dominagdo da mi-
dia sobre a sociedade.

Segundo Tuchman (1999), a objetividade seria uma estratégia do
jornalista para manter-se imparcial e, assim, evitar cobrangas sociais, to-
davia essa afirmacdo é ingénua e incongruente, conforme nos mostra Co-
rado (2010). Para a autora, a informagéo, na verdade, ndo existe, o que ha
€ um processo de enunciagdo, cuja producdo é permeada pela subjetivi-
dade linguistica:

Assim, a informagdo ndo existe, 0 que existe € sempre um processo ce
enunciagdo, essencialmente humano e, por isso mesmo, invariavelmente
impregnado pelas subjetividades humanas. Por essa l6gica, ao se autorizar
a informar, as midias também se autorizam a divulgar as subjetividades de
quem informa, os valores que sdo subjacentes ao seu dizer. Esses valores,
por sua vez, sdo apreendidos como a prépria informagdo/Aerdade que o
veiculo esta autorizado a dizer, ganham a legitimidade de quem os enun-
cia e se tomam, por is, reproduziveis e reproduzidos. (CORADO, 2010,
p-7)

Assim, a midia, como instituicdo, controla seus espagos de atua-
¢do sob a roupagem da credibilidade informativa. Todavia, esse contrato
social é rompido quando o jornalista fere a pretensa objetividade, que, de
acordo com Lage (2001 b, p. 34 apud MELO; ASSIS, 2013, p. 48) é pro-
porcional & subjetividade nas escolhas e na ordenagdo, isto é, quanto
maior a “interferéncia da subjetividade” mais “objetivo ou preso as apa-
réncias” sera o texto.

Dessa maneira, 0 género noticia, que, em tese, pretende manter a
sociedade a par das informag6es, garantindo-lhe o privilégio da informa-
¢do, nada mais é do que uma artimanha social que, por meio dos recursos
oferecidos pela lingua, sustenta os interesses dos grupos dominantes, dos
quais a midia faz parte.

4. Performance

Goffman (2008 apud BASTOS, 2013), para explicar a perfor-
mance, langa mdo da metéafora da acdo teatral, na qual considera 0 mundo
um palco e os individuos atores, que desempenham papéis sociais deter-
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minados pelas situa¢es de interagdo. O autor considera, nessas intera-
¢Oes, ser a identidade assumida pelos sujeitos interactantes delimitada
pelos co-presentes, porquanto as relagdes sociais sdo mediadas por um
contrato que determina o comportamento interacional dos individuos.

Sob essa Otica, verifica-se que, quando um participante projeta a
definicdo da situacdo na interagdo social, mesmo que o papel do outro in-
teractante se afigure como passivo — embora saibamos que ndo o ¢ —, tal
projecdo é desempenhada em fun¢do desse. Portanto, Goffman (2008
apud BASTOS, 2013) considera que, ao estar uma na presenca de outras,
uma pessoa atua de modo a transmitir-lhes a impresséo que necessita
transmitir.

Essa transmissdo ocorre por meio de produgdes verbais e ndo ver-
bais. Nesses contextos, 0s sujeitos se valem de recursos que ratificam su-
as identidades sociais e, como as interagdes sdo constituidas por relagdes
de poder, estéo constantemente buscando influenciar aquele comquemse
relacionam.

Dessa forma, as ferramentas das quais os sujeitos se apropriam,
nas praticas sociais para desempenhar seus papéis sdo instrumentos usa-
dos para induzir os demais participantes a dado objetivo. Nesse sentido,
Goffman (2008 apud BASTOS, 2013), compreende a performance como
qualquer atividade de um determinado participante, em dada ocasido, que
sirva para influenciar qualquer um dos outros participantes. Segundo o
socidlogo, em lugar de meramente realizar sua tarefa e dar vazdo a seus
sentimento, o individuo, por meio da performance, expressara a realiza-
¢do de sua tarefa e transmitira de modo aceitavel seus sentimentos.

Assim, os individuos estdo em constante encenagdo para executar
papéis pré-estabelecidos. Nesse viés, sua performance incorpora valores
e crencas reconhecidos pelos contextos de culturas vigentes em dada so-
ciedade. Para Goffman (2008 apud BASTOS, 2013), uma vez que se ob-
tém as ferramentas convenientes de sinais e se adquire a familiaridade na
sua manipulacdo, esse pode ser usado para embelezar e iluminar com es-
tilo social favoravel as representagdes do individuo.

Dessa maneira, a performance pode ser entendida como um recur-
so de dissimulacdo de poder, através do qual o individuo cumpre suas a-
tividades sem afetar qualquer contrato social. Nesse contexto, é um re-
curso de protecdo de face adotado pelo falante, pois, em se tratando de
seu uso em uma producdo verbal, pode conduzir comunicagéo para além
de seu contetdo referencial sem que o autor se comprometa com o signi-
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ficado social, emergente do contexto interacional.

Consoante Bauman (1986 apud BASTOS, 2013), a performance €
uma forma de falar, cuja esséncia consiste na assuncdo de responsabili-
dade para com os interlocutores, que é demonstrada na habilidade comu-
nicativa, iluminando o modo em que a comunicacgdo € conduzida para a-
Iém de seu contetdo referencial. Assim, considerando essa conducgéo, ca-
be ressaltar que a construgdo da performance conta com atividades cola-
borativas, que correspondem ndo apenas as caracteristicas do contexto
extralinguistico, mas também aos elementos linguisticos que influenciam
a caracterizacdo de uma constru¢do como performatica.

Essa construcdo funciona como uma manobra discursiva por meio
da qual o falante manipula a opinido do outro sem que este o perceba e,
assim, mantenha, nas relagdes, o papel de dominador legitimado. Nessa
ocorréncia, 0 enunciador deixa de ser responsével pela construcdo do
significado social e 0 enunciatario passa a ser o responsavel por tal.

A performance, nesse sentido, deve ser concebida como uma es-
colha motivada. Essa ferramenta é motivada pelo interesse do individuo,
pelas regras, normas e valores que regem os contextos de cultura, que
constituem uma sociedade. Como as relacdes desse contexto sdo relacdes
de forca, isto &, de poder, a performance, em producdes verbais cujo ob-
jetivo seja, teoricamente, informar, realiza-se por recursos linguisticos
que dissimulamesse poder, escamoteando-o.

5. Metodologia

No corpus, foram analisadas as ora¢Bes denominadas, tradicio-
nalmente, por adjetivas explicativa e restritiva. No entanto, optamos pela
denominacdo relativa, nomenclatura latina, por considerarmos o fato de
essas estruturas poderem desempenhar papel diverso do adjetivo.

O critério usado para a identificacdo dessas construcGes foi o sin-
tatico; todavia, apés a identificacdo primeira, percebeu-se que, nos casos
circunstanciais, os significados dai oriundos, que emergem da relagdo
semantica entre a clausula principal e a subordinada, sdo motivados por
recursos léxicos e gramaticais usados no texto e ativam o principio cog-
nitivo da substituicdo, por meio do qual os leitores recuperam, durante a
leitura, uma conjuncéo indicadora de circunstancia e substituem, nas si-
tuagdes em que se é feita uma interpretacdo circunstancial concessiva ou
final, 0 modo verbal indicativo pelo modo subjuntivo:
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“Na ultima segunda-feira (20), a presidente Dilma Rousseff san-
cionou a emenda aprovada pelo Congresso Nacional no Orgamento de
2015 3, que elevou de R$289 milhdes para R$867.5 milhdes.”/ embora
esta eleve de R$289 milhdes para R$867.5 milhdes.

Dessa maneira, analisaram-se as construgdes léxico-gramaticais
de cada noticia a fim de que fosse depreendida, para se conceber o papel
semantico circunstancial das relativas, a intencionalidade argumentativa
do autor. A concepcéo de tal sentido se fez fundamental para compreen-
dermos o modo como a metafora gramatical se constituiu no texto: por
inferéncia, ou seja, mantendo a imagem do jornalista como a de mero in-
formante, reprodutor fiel da realidade, ja que escamoteia a argumentati-
vidade oriunda dos contetidos circunstanciais sob a roupagem das ora-
¢Oes relativas, transferindo esse significado para a vozdo leitor.

Assim, na analise do corpus, fez-se, primeiramente, o levanta-
mento das relativas e, ap6s esse procedimento, consideraram-se as carac-
teristicas do género, do contexto de cultura que permeia a imprensa, 0 as-
sunto abordado nas noticias, o perfil dos leitores do site G1 (desighado
por imprensa tradicional) e os recursos léxico-gramaticais contidos no
texto para, depois, analisar, reconhecendo a argumentatividade como i-
manente a linguagem, o possivel propdsito comunicativo do autor e con-
ceber o conteudo circunstancial das relativas.

Tal concepcéo foi fundamental para que se compreendesse a me-
tafora gramatical usada no corpus como uma ferramenta de dissimulacdo
de poder, através da qual um contelido subjacente a noticia emerge sob a
responsabilidade do leitor — fendmeno que caracteriza essa metafora co-
mo instrumento de protecdo da face do jornalista.

Vale ressaltar que as estruturas provenientes dos casos em que as
oragdes subordinadas relativas mantiveram relagfes circunstanciais com
a oragdo principal do periodo sdo consideradas nédo prototipicas e foram
denominadas relativas circunstanciais. As que conservaram seus papéis
prototipicos foram chamadas de relativas exp licativas ou restritivas.

A preservacdo desses papéis prototipicos manteve-se nos casos
em que a oracdo relativa se referia a um dado novo, sendo, assim, uma
relativa restritiva classica, e nos casos em que 0 autor néo pretendia pre-
servar o papel social que desempenha como jornalista, ou seja, ao se refe-
rir, desde que ndo estivesse manifestando sua opinido, a um dado, por in-
feréncia ou ndo, ja conhecido.
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E interessante observar que, em diversas situacdes, a oragdo deve-
ria, obedecendo a tradicdo, vir acompanhada de pontuacgdo, ja que, por
ndo se referir a um dado novo, seria considerada, conforme Souza
(2010), pela tradicdo relativa explicativa.

6. Analise do corpus

Revista publicou neste més entrevista do escolhido para a E-

ducagdo. Janine Ribeiro, 1 gue toma posse no dia 6, vé ‘decepcdo’ na
economia.

28/03/2015 08h 39 — atualizado em 28/03/2015 09h22
Do G1, em Brasilia

Anunciado nesta sexta-feira (27) como novo ministro da Educa-
¢do, o filésofo e professor Renato Janine Ribeiro afirma em entrevista na
edicdo deste més da revista “Brasileiros” que a presidente Dilma Rous-
seff ndo faz politica, tem uma concepg¢io de governo “autoritaria” e ndo
da autonomia aos ministros.

Segundo Janine Ribeiro, professor aposentado de ética e filosofia
politica da Universidade de Sdo Paulo (USP), o governo foi “uma decep-
¢do do ponto de vista econbmico™ e por isso é obrigado agora a adotar
uma politica “tucana”.

“Na verdade, ¢ uma concepgdo de governo que ndo precisa prestar
contas a sociedade. E isso que a Dilma esta mostrando. Uma concepgéo
de governo muito inquietante, porque é, no limite, autoritaria. Adota as
medidas que precisam ser adotadas, mas nao explica. E ndo explica por
que prometeu fazer uma coisa e estéa fazendo o contrario”.

O filésofo é o personagem de capa da edigdo da revista 2 que esta
nas bancas neste més (antes da posse). No site da publicacéo, a entrevis-
ta, intitulada “A politica e a perda do discurso ético”, foi ao ar no Ultimo
dia 16, pouco menos de duas semanas antes de ele ter sido convidado por
Dilma para ministro da Educacdo, em substituicdo a Cid Gomes, 3 que
pediu demisséo.

Para Janine Ribeiro, a presidente “prometeu fazer uma coisa e esta
fazendo o contrario”, em razdo, segundo afirmou, de uma concepcéao de
governo “no limite, autoritaria”, pela qual “ndo precisa prestar contas a
sociedade”.
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Na entrevista, ele defende que o atual ministro do Desenvolvi-
mento Agrario, Patrus Ananias, “teria mais o perfil” para ser o candidato
do PT apresidente em 2014, mas, segundo disse, Dilma foi escolhida pe-
lo ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva porque era “a mais préxima do
empresariado”.

O professor avalia que os ministros com mais autonomia no go-
verno sdo Joaquim Levy (Fazenda) e Juca Ferreira (Cultura). Os demais,
afirmou na entrevista, “continuam tendo as orelhas puxadas cada vez que
falam uma coisa de que ela Dilma ndo gosta”. Para ele, Levy tem auto-
nomia porque “talvez seja o Gnico ministro indemissivel” e Juca Ferreira
porque “tem for¢a no meio cultural” e um orgamento pequeno, o que da
“grande autonomia”.

O novo ministro, 4 que tomard posse no proximo dia 6, em ceri-
monia no Palacio do Planalto, também critica o PT. Para ele, o partido
“desocupou 0 espaco que tinha” e estd deixando um “vazio” na politica,
5 gue, conforme explicou, deu forca ao PMDB. Janine Ribeiro classifica
como “meio triste” o periodo de 12 anos de governo do PT “sem enfren-
tar jamais o capital”.

Ele também direciona criticas para o PSDB, principal partido de
oposicdo, e para a midia, “que € simpética a eles os tucanos e detesta o
PT” — o futuro ministro defende que a esquerda crie seus préprios 6rgdos
de midia em vez de “uma proliferacdo de blogs, que alguns chamam de
sujos”.

Sobre o PSDB, afirma que a sigla teria vocacdo para se tornar um
partido do empreendedorismo, mas “estd mais para ser um partido do
grande capital”. Segundo diz Janine Ribeiro na entrevista, o PSDB pas-
sou a ter “umprojeto mais policial do que politico™.

“Apesar de todas as criticas ao PT, acho o PSDB pior do que o
PT, mas eu ndo gostaria de continuar votando no mal menor”, declarou.

Ocorréncias:

No texto 2, contabilizou-se a ocorréncia de 5 orages relativas: 1
— “gue toma posse no dia 6”7, 2 — “que estad nas bancas neste més (antes
da posse)”, 3 — “que pediu demissdo”, 4 — “que tomard posse no proxi-
mo dia 6” e 5— “que, conforme explicou, deu forcaao PMDB”.

As oracdes 1, 3, 4 exprimem nocgao circunstancial importante para
o0 alcance das reais pretensdes semanticas do jornalista, devido ao conte-
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Gdo causal da estrutura 3 e concessivo que as estruturas 1 e 4 estabele-
cem em relacdo a oragdo principal que integram:

i) Janine Ribeiro, 1 que toma posse no dia 6, vé ‘decepcdo’ na e-
conomia.

ii) pouco menos de duas semanas antes de ele ter sido convidado
por Dilma para ministro da Educacdo, em substituicdo a Cid Gomes, 3
que pediu demissé&o .

iii) O novo ministro, 4 que tomara posse no proximo dia 6, em ce-
rimdnia no Palacio do Planalto, tambémcritica o PT.

J4 a clausula 2, embora seja uma informacédo ja dada, e xerce fun-
¢do restritiva prototipica das oragdes relativas:

iv) O filésofo € o personagem de capa da edicdo da revista 2 gue
estd nas bancas neste més (antes da posse).

Em relagdo a clausula 5 — cuja estrutura compde um discurso indi-
reto —, embora estabele¢a uma relagdo consecutiva com a oragdo princi-
pal que integra, esse conteudo ndo corrobora as intengdes primeiras do
jornalista; no entanto, a estrutura relativa pode ter sido usada para satis-
fazer segundas pretensdes, como a de resguardar a imagem da ascensédo
do PMDB, disfar¢ando o resultado de que a forca desse partido é conse-
queéncia do “vazio politico deixado pelo PT”.

Andlise:

No texto 2, o autor, supostamente, noticia as observacgdes feitas
por Janine Ribeiro acerca do governo e da economia; todavia, parece que
o0 jornalista pretende, na verdade, defender as proposicdes de que Janine
agiu paradoxalmente ao aceitar o cargo de ministro do MEC e de que a
escolha dele como ministro pela presidente, que se deu devido a saida de
Cid Gomes, ¢ incongruente — mediante as vdrias criticas que Janine fez
ao governo.

A suposicdo dessas proposicdes pode ser colaborada, no decorrer
do texto, pelas relagdes entre as escolhas linguisticas feitas pelo autor, as
quais parecem funcionar como argumentos na defesa da “tese” do jorna-
lista.

Assim, é interessante notar que a denominacdo de Janine por “o
escolhido” tende a revelar um tom sarcastico, fruto da relagdo paradoxal
com o contelido da ultima informacdo do lead, cuja relagdo concessiva
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entre as oragdes “Janine Ribeiro vé decepgdo na economia” e “toma pos-
se no dia 6” pressupde uma critica a Janine, que, mesmo reconhecendo a
decepcdo na economia do Brasil, tomara posse, e uma critica a atitude do
governo ao convida-lo para o cargo de ministro:

“Janine Ribeiro, que toma posse no dia 6 (concessiva), vé ‘decep-
¢30’ na economia”.

A pressuposicdo da critica ao governo caracterizada pela relativa
circunstancial “que toma posse no dia 6” pode ser corroborada pela refe-
rencia¢do por “o escolhido”, uma vez que, quando alguém é escolhido
para algo, sup8e-se que, entre quem escolhe e o escolhido, haja uma
harmonia ideolégica — o que ndo existiria entre o governo e Janine, dado
que as declara¢6es de Janine sdo de oposicdo as atitudes do Planalto.

Declara, inclusive, que Patrus Ananias “teria mais o perfil” para
ser 0 candidato do PT a presidente em 2014, mas, segundo disse, Dilma
foi escolhida pelo ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva porque era “a
mais préxima do empresariado”.

Dessa forma, parece haver uma acdo contraditéria na atitude de
quem o convidou para o cargo de ministro e uma ac¢do contradit6ria na a-
titude de Janine, que aceitou o cargo.

No primeiro paragrafo, a relagdo concessiva entre Janine ser a-
nunciado como ministro do Mec e afirmar, em entrevista anterior a ser
convidado para ocupar o cargo, que a presidente ndo faz politica, tem
uma concep¢do de governo “autoritaria” e ndo da autonomia aos minis-
tros tende a validar o conteido concessivo da relativa circunstancial “que
toma posse no dia 6” — a qual mantém relacdo com a orag¢do “Janine vé
‘decepgdo’ na economia” — e 0S pressupostos que dela emanam.

As relagdes de contraste, portanto, parecem apoiar 0os conte(dos
concessivos das oragdes relativas circunstanciais “Janine Ribeiro, que
toma posse no dia 6, vé ‘decep¢do’ na economia”, presente no lead, e “O
novo ministro, que tomara posse no proximo dia 6, em cerimdnia no Pa-
lacio do Planalto, também critica o PT”, presente no oitavo parigrafo,
das quais se pressupdemas proposi¢cdes defendidas pelo autor.

Contudo, ndo sé as relagdes de contraste ratificariam essas propo-
sicOes, mas também escolhas lexicais, como, no quarto paragrafo, o nu-
cleo do predicativo, “personagem”, e a relagdo causal entre relativa “que
pediu demissdo” e a oragdo “Pouco menos de duas semanas antes de ele
ter sido convidado por Dilma para ministro da Educacdo, em substituicdo
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a Cid Gomes”.

O nucleo do predicativo, “personagem”, cujos significados podem
ser “cada uma das figuras humanas apresentadas em obra de fic¢do (ro-
mance, filme, peca teatral etc.)”, “papel representado por ator ou atriz
que encarna uma dessas figuras, pessoa de prestigio social, profissional
etc.”, parece demonstrar que Janine estava encarnando um papel ao criti-
car o governo.

O fildsofo é o personagem de capa da edicdo da revista que es-
td nas bancas neste més (antes da posse). No site da publica¢do, a en-
trevista, intitulada “A politica e a perda do discurso ético”, foi ao ar
no Ultimo dia 16, pouco menos de duas semanas antes de ele ter sido
convidado por Dilma para ministro da Educagdo, em substituicéo a
Cid Gomes, que pediu demisséo.

Nesse mesmo paragrafo, a relacdo de causa entre o fato de Cid
Gomes pedir demisséo e Janine ter sido convidado para ministro da Edu-
cacdo tende a corroborar a ironia expressa pelo 1éxico “escolhido” e justi-
ficaria o motivo de Janine tomar posse, mesmo havendo argumentos de-
cisivos para uma decisdo contraria:

O novo ministro, que tomara posse no préximo dia 6 (conces-
siva)/embora tome posse no préximo dia 6, em cerimonia no Palacio
do Planalto, também critica o PT. Para ele, o partido “desocupou o0
espago que tinha” e esta deixando um “vazie” na politica, que, con-
forme explicou, deu forca ao PMDB. Janine Ribeiro classifica como
“meio triste” o periodo de 12 anos de governo do PT “sem enfrentar
jamais o capital”.

Assim, o texto, parecendo descredibilizar Janine, também desqua-
lificaria o governo Dilma, que “escolheu” o novo Ministro devido a va-
cancia do cargo do MEC, pois, ainda que o jornalista descreva em seu
texto as graduacdes de Janine Ribeiro, a atitude contrastiva do filésofo,
invalidaria seus atributos. Assim, o autor, talvez como estratégia argu-
mentativa, apresenta os atributos de Janine — para que ndo se diga que
ndo os reconhece — e parece os desmerecer no decorrer do texto.

Portanto, a falta de convergéncia de ideias entre Janine e o Planal-
to seria argumento decisivo para que aquele ndo fosse convidado para o
cargo de Ministro, o que ndo ocorreu, pressupondo-se, entdo, interesse
governamental — conveniéncia que, na metafora de uma balanca, define
como minimo o peso das divergéncias de ideias entre ambos. Assim, ten-
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de-se a perceber que, o real prop6sito comunicativo do jornalista, seria
argumentar que a escolha do Ministro foi por vacancia do cargo — pouco
menos de duas semanas antes de ele ter sido convidado por Dilma para
Ministro da Educacéo, em substituicdo a Cid Gomes, que pediu demis-
sdo.

7. Consideracdes finais

Nesse cendrio, a metafora gramatical, a0 mesmo tempo em que
encapsula a argumentatividade do texto, é usada como ferramenta argu-
mentativa, na qual a transposi¢do de sentido dos signos pretende que in-
terlocutor chegue & determinada conclusdo almejada pelo locutor. Nesse
viés, a metéafora funciona, portanto, como um elemento de persuaséo: as-
sume uma funcao retdrica a servigo de persuadir os leitores.

Através dessa figura, que garante a tedrica ob jetividade da noticia,
o0 jornalista pretende conduzir o raciocinio do leitor, dissimulando as re-
lacdes de poder existentes. A dissimulagdo, conforme Barros Filho, Paes
Lopes e Peres Neto (2011), é um modo de obscurecer ou desviar nossa
atencdo de relagBes e processos de dominacdo pré-existentes ou ainda um
modo de passar por cima deles. Para atingir tais acfes, o jornalista pode
apelar, de acordo com os autores, para trés estratégias: o deslocamento, a
eufemizacdo e a metéfora, de acordo comos autores.

Na perspectiva deste trabalho, a metafora gramatical realizada pe-
las oragdes relativas se caracteriza como um recurso de dissimulacdo de
poder por parte da imprensa, ou seja, um recurso performatico, pois essa
ferramenta linguistica funciona como um instrumento que resguarda o
posicionamento do jornalista acerca da crenca que pretende defender e
que aparece sob a roupagemde um género informativo.

A necessidade dessa dissimulagdo demonstra que, como os limites
estabelecidos entre os grupos sociais sdo determinados pelas relagGes de
poder que balizam as relagGes sociais, ndo se pode encarar, em tese, a
midia como o Unico membro social detentor de poder, uma vez que, no
género noticia, a relacdo de poder entre a midia e o leitor, estabelecida
pela dialética do controle, é mediada por um mandato que o autor delega
a determinada midia, a qual depende do engajamento do jornalista em fa-
zer comque o leitor ndo se sinta, no decorrer da noticia, manipulado.

No entanto, nessa relacdo entre midia e sociedade, é notdrio que o
poder do leitor é o retrato da préopria ilusdo, dado que a objetividade e a

174 Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



imparcialidade exigidas por ele sdo ferramentas que forjam o poder da
midia. Assim, nesse jogo de gato e rato a metafora gramatical é utilizada
como recurso para “adormecer” o espirito de vigilancia do leitor, que se
torna o responsavel pelo resgate dos sentidos circunstanciais expressos
pelas clausulas, uma vez que, por tal contetdo néo ser representado por
uma conjuncao adverbial, constitui-se como uma inferéncia, uma impli-
catura.
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RESUMO

Este artigo busca com seu tema: Politicas Linguisticas no Brasil: o ensino de lin-
guaespanhola e suas implicacdes para o processo de formacdointegral do ser, recupe-
rar dados e informagdes sobre o ensino de lingua estrangeira na histéria da politica
linguistica no Brasil, erificando as implicagdes destas para discentes da Rede Publica,
buscando nos documentos oficiais os motivos pelos quais oensino de Lingua espanhola
é apresentado de forma optativa nas Re des de ensino. Dessa forma, gerar dados para
area de estudos da linguagem, especificamente para Linguistica Aplicada e discutir
gue a ndo inclusdo do Espanhol na Rede Pablica, como disciplina, ainda que optativa,
implica, ao aluno, prejuizos quanto a opgdo de lingua estrangeira no Enxame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)/vestibular e vida profissional futura. A abordagem adotada
¢ qualitativa focadana pesquisa documental .

Palavras-chawe:
Educacdo Basica. Linguaespafiola. Politicas Pablicas.

RESUMEN

Este articulo busca consu tema: Politicas linglisticas en Brasil: la ensefianza de la
lengua espafiola y sus implicaciones para el proceso de formacion integral de la perso-
na, recuperar datos e informacion sobre la ensefianza de una lengua extranjeraen la
historia de la politica linglistica en Brasil, verificando las implicaciones de estos para
los estudiantes de escuelas pablicas, buscando en los documentos oficiales las razones
por las que la ensefianza de la lengua espafiola se presenta de forma optativaen las
redes educativas. Asi, generar datos para el area de estudios de idiomas, especifica-
mente para Linglistica Aplicada y discutir que la no inclusion del espafiol en la Red
Puablica, como disciplina, aunque sea opcional, implica pérdidas para el alumno como
opcion de lengua extranjera en el Examen Nacional. Bachillerato (ENEM)/examen de
acceso y futura vida profesional. El enfoque adoptado es cualitativo centrado en la in-
vestigacion documental .

Palabras clawe:
Educacdo Bésica. Linguaespanhola. Politicas Pablicas.

1. Introducdo

E de conhecimento que a presenca de espanhéis em territorio bra-
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sileiro consta desde a colonizagdo e que, entre os anos de 1888 e 1930,
essa presenca teve grande expansdo e se intensificou sendo que a Espa-
nha possuia coldnias por todas as Américas. Corroborando a isso Fer-
nandez (2005) diz que mais de quatro milhdes de imigrantes espanhdis
ocuparam as terras das regides Sul e Sudeste em consequéncia das graves
crises econdmicas que acometiam a Espanha desde meados do século
XIX.

Ainda justificando essa juncéo de novas linguas em nosso territo-
rio, Belloto (1992) nos chama a atengdo que essas dificuldades pelas epi-
demias agricolas espanholas se apoiaram sobremaneira nas vinhas, sendo
estas as que ajudavam a manter o equilibrio econémico da época. Dessa
forma, averiguaram quais paises poderiamreceber com condi¢6es melho-

res seus cidaddos, apoiando a emigragdo destes asuas terras.

Desta maneira, comegamos a perceber que, sendo o Brasil um pa-
is de muitas linguas, o espanhol ndo foge do nosso roteiro, pois é uma re-
alidade em terras brasileiras ha muito tempo e com isso, a lingua espa-
nhola torna-se participe de nossa cultura e formacdo educacional e, por
que ndo dizer, econdmica.

Se no pretérito a lingua espanhola ja nos permitia conhecimento,
na contemporaneidade tornase mais marcante, pois ¢ uma lingua oficial
em 21 paises, elevando-a a posicdo de segunda lingua mais falada no
mundo. Aparando em Sedycias (2005), mais de 332 milhdes de pessoas
falam o espanhol como primeira lingua, perdendo em nimero de falantes
apenas para o chinés (mandarim).

Percebemos a grandeza que envolve essa realidade cultural e co-
mercial, pois se temos uma quantidade tdo significativa de povos que u-
sam desta lingua no seu dia a dia, logicamente, a referida lingua lhes ser-
ve também ao comércio e de igual forma a intercAmbios culturais (RA-
JAGOPALAN, 2003).

Para nos remeter ao prop6sito deste artigo, compreendemos que
uma lingua tdo importante a0 mundo como o espanhol, ndo pode, no
Brasil, ndo ser entendida como uma lingua de unidade junto a nossa ex
periéncia de latino-americanos. Ainda comungando com (SEDYCIAS,
2005, p. 32), que observa que, “se quisermos interagir devidamente com
esse gigantesco mercado, teremos que aprender a lingua e cultura de nos-
sos vizinhos hispano-americanos”. Qual seria 0 melhor lugar para essa
tomada de conhecimento, aprendizagem se ndo por meio da escola? As-
sim, o discente tolhido desta oportunidade, podendo ficar de fora de pro-
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cessos culturais, educacionais e das exigéncias do mundo globalizado
que por ventura, também tenha nesse idioma seu alicerce.

Para interacdo educacional com a lingua espanhola, a Lei n°
11.161/2005 trouxe uma importante contribui¢do no cenéario educacional
brasileiro, pois esclarece que:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente
nos curriculos plenos do ensino médio. Art. 2° E facultada a incluséo da

lingua espanhola nos curriculos do ensino fundamental de 5% a 8 séries.
(BRASIL, 2005, p. 1)

No entanto, a lei que apresentou umdeterminado equilibrio emre-
lacdo as politicas linguisticas na educagdo bésica, ndo ficou em vigor por
muito tempo, sendo revogada pela Lei n° 13.415, de 2017, a qual coloca
a lingua inglesa como obrigatéria no curriculo do Ensino Médio, poden-
do ter outra lingua estrangeira optativa, preferencialmente o espanhol.
Mais uma vez, o fator de inclusdo de linguas, ndo foi abarcado de igual
forma.

Se entendermos que o “Brasil ¢ um pais bilingue” (GUIMARAES,
2018, p. 22) mais forte perpassa nossa ideia de chamar a atengéo para a
inclusdo ou retomada de posicionamento frente a lingua espanhola em
nosso curriculo, isso na Rede Publica, haja vista, que na Rede Privada a
lingua espanhola ja estd bem estabelecida e definida.

Nesse perfil mostra-se excludente, ndo interacionista que deveria
ser, pois sendo nos latino-americanos, por que ndo termos na Rede Basi-
ca de todas as escolas publicas ou ndo, o espanhol como disciplina obri-
gatéria no curriculo e ndo como segunda opc¢édo ofuscada? J& foi mencio-
nada a importancia da lingua espanhola no mundo, sendo ela um “gigan-
te”, porém nas nossas salas de aula, ela se apequena, encolhe e desapare-
ce.

2. Escola publica e privada: uma lingua que nos separa

Aprender uma lingua estrangeira nos permite um maior conheci-
mento de mundo, e esse conhecimento adquirido pode ser usado perma-
nentemente emnossos processos pessoal, social, formativo, profissional.

Partindo desse pressuposto, observamos que, tendo o aluno da es-
cola publica, a oportunidade de aprender mais de uma lingua estrangeira,
as chances para o seu futuro profissional seriam mais abrangentes. As-
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sim, 0s processos de ensino e aprendizagem nascem com uma lacuna, no
que diz respeito ao aprendizado de lingua estrangeira.

E perceptivel que, falando em ensino de linguas estrangeiras, ha
um abis mo entre as escolas publica e privada, uma vez que, os discentes
concorrerdo em situacdo de igualdade, sobressaindo, em sua maior i-
a,aqueles oriundos da escola privada, pois tiveram a oportunidade de a-
prender dois idiomas estrangeiros, inglés e espanhol, chegando a etapa
final da educacéo bésica, se deparando com provas de acesso ao ensino
superior, a exemplo do a Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
vestibulares. Nesse momento, o alunado da escola publica, e m sua gran-
de maioria, opta pelo espanhol, sendo que o mesmo nunca lhe foi apre-
sentado.

Desta forma, Moraes (2000) enfatiza que o objetivo do ensino da
Lingua Estrangeira, nas diretrizes para os Parametros Curriculares Na-
cionais para 0 Ensino Médio — PCNEM

Envolve obrigatoriamente a percep¢do de que se trata da aquisicdo de um
produto cultural complexo. Esse aprendizado, iniciado no ensino funda-
mental, implica o cumprimento de etapas bem delineadas que, no ensino
médio, culminardo com o dominio de competéncias e habilidades que

permitirdo ao aluno utilizar esse conhecimento em mdliplas esferas de
sua vida pessoal, académica e profissional. (BRASIL, 2000, p. 93)

Percebemos que o ensino de um idioma tende a preparar o aluno
para o avango na vida académica, profissional e cultural, oportunizando
duas linguas estrangeiras; esse aluno participaria de processos de selecdo
mais coerentes, seja nas provas de avaliagdo para ingresso nas univers i-
dades, seja na atuacdo para 0 mundo do trabalho.

Expondo sobre lingua estrangeira, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), n® 9394/96, Artigo 36, inciso Ill, sobre o Ensino Médio, apresen-
ta que:

Sera incluida uma lingua estrangeira modema, como disciplina obrigat6-

ria, escolhida pela comunidade escolar, e uma sequnda, em caréter optati-
vo, dentro das disponibilidades da instituicio. (BRASIL, 1996, p.13)

Assim sendo, desde a aprovacdo na LDB n° 9394/96, ja observa-
mos que a questdo de lingua estrangeira, aparece a cargo da comunidade
escolar, enquanto sua escolha, portanto, o que vislumbramos no decorrer
dos anos é justamente uma supremacia da lingua inglesa como sendo a
“oficial”, no curriculo escolar, ainda que isto ndo esteja claro nos docu-
mentos oficiais.
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Contudo, essa clarividéncia é trazida pelo incremento da Lei n°
13.415,de 2017 a LDB, no qual aborda sobre a obrigatoriedade da lingua
inglesa. No seu Artigo 35, inciso 1V, diz que

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade

de oferta, locais e horarios definidos pelos sissemas de ensino. (BRASIL
2017, p. 27)

Indagamos, portanto, 0 motivo pelo qual essa oportunidade ¢ algo
real na rede particular de ensino, enquanto, que na rede publica, ndo é
aparente. O aluno nem sequer tem conhecimento dessa possibilidade.

Se 0 processo de ensino e aprendizagem tem como finalidade a-
primorar e desenvolver competéncias e habilidades para vida do aluno,
perpassa-nos uma angustia consideravel pensar que o aluno da rede pu-
blica nédo tera no seu curriculo escolar as mesmas oportunidades que, por
hora, abarcam o aluno da rede privada, nos detemos aqui na fala sobre a
aquisicdo de linguas estrangeiras.

Se a escola é o espaco para democratizacdo de conhecimento e,
por sua vez, lugar da ndo exclusdo, cabe-nos a inquietagdo referente a
aquisicdo de um s6 idioma estrangeiro na rede publica, e na rede particu-
lar, sendo fiel a LDB n° 9394/96, concomitantemente, a BNCC (2017),
ao discente ser oportunizado, desde a educagdo bésica, 6° ano, essas duas
linguas estrangeiras (espanhol e inglés). E assim, chegando ao final do
periodo escolar, poder escolher com competéncia, uma ou outra, para fa-
zer sua prova que lhe permitira ingresso ao ensino.

Para nos ajudar a compreender tal inquietacdo, Sedycias (2005),
destaca que

[...] aposicdo que a lingua espanhola ocupa hoje no mundo é de tal im-

portancia que quem decidir ignora-lanéo podera fazé-lo sem correr o ris-

co de perder muitas oportunidades de cunho comercial, econémico, cultu-
ral, académico ou pessoal. (SENDYCIAS, 2005, p. 36)

O autor nos permite pensar pontos cruciais, entre eles, que a lin-
gua espanhola também é comercial. Desse modo, o aluno oriundo da es-
cola publica, com uma carga menor de conhecimento em linguas estran-
geiras, podera estar fadado a perda de oportunidades também no mundo
do trabalho.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), no
ano de 2018, do total de participantes do ENEM com inscri¢bes confir-
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madas e oriundos da escola publica, quanto a opg¢do pela lingua estran-
geira, tivemos em lingua inglesa 1.869.827, uma porcentagem de
45,04%, e em lingua espanhola 2.281.981, porcentagem de 54,96%, ou
seja, um porcentual de 9,5% a mais para lingua espanhola (BRASIL,
2018).

Seria mais democratico, partindo desses dados, que o aluno pu-
desse escolher qual lingua estrangeira gostaria de estudar na escola pu-
blica, haja vista, que no ENEM ele opta, em grande maioria, pelo espa-
nhol, ao invés de impor a lingua inglesa como componente curricular o-
brigatorio.

Portanto, justificar esse trabalho cientifico sob a ética da Linguis-
tica Critica Rajagopalan (2003), mostra-nos necessario, pois leva-nos a
uma possibilidade de propor uma educagéo pensada a partir da realidade
de latino-americanos que somos, ndo desprezando as outras culturas, mas
buscando a valorizagdo mais acentuada desta cultura que perpassa as en-
tranhas dessas terras colonizadas por portugueses, espanhdis e tantas ou-
tras linguas.

Buscamos no objetivo geral provocar nas Politicas Publicas edu-
cacionais do Brasil, 0s motivos pelos quais o ensino de lingua espanhola,
nao sendo efetivado na rede publica de ensino, a maioria dos estudantes
opta por ela em provas de acesso a universidade. E, a partir destes, de-
brugamo-nos sobres quatro outros objetivos especificos, a saber: gerar
dados para area de estudos da linguagem, especificamente, para a Lin-
guistica Aplicada, no que diz respeito as politicas linguisticas do ensino
de Espanhol no Brasil; discutir dados e informagdes sobre o ensino de
lingua estrangeira na histéria da politica linguistica no Brasil, verificando
as implicacdes deste para os discentes da rede publica; analisar em do-
cumentos oficiais 0s motivos pelos quais o ensino de Lingua Espanhola é
apresentado de forma optativa nas redes de ensino e discutir que a nao
inclusdo do espanhol na rede publica, como disciplina, ainda que optati-
va, implica, ao aluno, uma possivel exclusdo no ingresso a universidade
via Enemou vestibular, consequentemente, a vida profissional.

3. Histdria da Politica Linguistica no Brasil

Né&o teriamos como compreender a Politica Linguistica no Brasil
se ndo partissemos dos tedricos, por isso, fizemos consultas nas bases de
dados, dessa maneira, Cassia (2016) nos permitiu analisa-la, desde o Im-
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pério, até nossos dias e, como essa politica vem se efetivando no nosso
pais, a partir do ensino de lingua estrangeira.

Desde o Império, a Educacdo Basica no Brasil vem sofrendo com
as interferéncias politicas. Desta forma, a lingua estrangeira inglesa, foi
imposta por tempo, duracdo e séries e qual alunado teria direto a tais idi-
omas (2016). Observamos que desde o latim e o grego, até nossos dias,
com as linguas modernas, sempre houve uma “imposi¢do”, devido ao
poder da politica linguistica adotada pelo Brasil. Isso quer dizer que 0
ensino de linguas estrangeiras ndo foi pensado apenas como uma oportu-
nidade de compreenséo cultural e possibilidades de conhecimentos, mas
sim, uma vertente do poder politico que imperava, e impera, na nagao
brasileira.

Favero (1981) nos ajudou no entendimento das politicas educa-
cionais, enderecando suas mudangas no contexto de mundo socioecon 6-
mico. Dai que podemos compreender que as mudancas na politica lin-
guistica sdo mais abrangentes que a visdo mercadoldgica e tem influéncia
nessas politicas. A lingua inglesa, sendo de maior visibilidade, segue
sempre pelo viés daquela que serve para maior utilizacdo e satisfagdo do
mercado consumidor global.

Encontramos em Prado (1995) que o suporte para compreensao,
introducédo ou retirada da lingua estrangeira no curriculo educacional ba-
sea-se na politica ou ideologia da classe dominante naquele determinado
momento histérico. Sendo assim, entra um idioma, ou descarta-se, incor-
porando outro que atenda mais eficazmente este poder em vigor politi-
camente e culturalmente nesta nagéo.

Recordando a histéria da Educacdo no Brasil, observamos que a
lingua estrangeira sempre esteve presente nas escolas. Iniciada pelos je-
suitas, durante o Império, posterior na Primeira Republica, porém, como
diz Chagas (Apud LEFFA, 1999), podemos analisar que o estudo de lin-
guas estrangeiras se perdeu muito nesse periodo no que diz respeito ao
seu valor de aprendizagem, pois nesse momento a aprovagao era gratuita.
Desta forma, nem as disciplinas obrigatérias se aprendiam, quica as fa-
cultativas.

Em 1930, é criado o Ministério da Educacdo e Salde Publica e,
em 1931, a Reforma Francisco de Campos, que cria 0 regime seriado o-
brigatorio. Neste periodo, o ensino do latim sofreu diminuicdo na carga
horaria; abrindo mais espaco para as outras linguas estrangeiras. O ensi-
no passou, neste periodo, a ser controlado pelo Estado.
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A histdria da politica linguistica continua na década de 1940, na
qual temos a Reforma Capanema que, pelo Decreto (Lei n® 4.244) cria a
forma de ginasio e colegial nas escolas e a educacéo basica é dividida em
dois ciclos, e as linguas classicas e as modernas permanecem. No gina-
sio, quatro anos, tem-se o latim, o francés e o inglés; no colegial, trés a-
nos, além dessas aparece pela primeira vez a lingua espanhola faz parte
do curriculo escolar brasileiro como parte da grade escolar, tendo dura-
¢édo de apenas umano.

Em 1961, é criado o Conselho Federal de Educagdo, e agora as
linguas estrangeiras passam a ser optativas, podendo ter um ou dois idi-
omas. Ficando ao estabelecimento de ensino essa escolha.

Ainda nessa linha de discussdo e anéalise, Chagas (Apud Leffa,
1999), afirma:

Comparada a reforma Capanema e a LDB (Lei de diretrizes e Base que
veio em seguida, a lei de 1961 é o comego do fim dos anos dourados da
lingua estrangeira. Apesar de ter surgido depois do lancamento do primei-
ro satélite artificial Russo, que provocou um impacto na educagdo ameri-
cana, com a expansio do ensino das linguas estrangeiras em muitos pai-
ses. A LDB do inicio da década de 60 reduziu o ensino de linguas a me-
nosde 2/3 do que foi durante a Reforma Capanema. (LEFFA, 1999, p. 7)

Novamente, em 1971, a Lein® 5.692, do Conselho Federal de E-
ducacéo, reafirma a organizagdo das linguas estrangeiras como optativas,
ficando o Conselho Estadual de Educacédo, (CEE), a escolha de qual lin-
gua a escola optaria. Prado (1995) aponta que

[...] Em qualquer grau poderdo organizar classes que reinam alunos de di-
ferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino e
linguas estrangeiras e outras disciplinas, &rea de estudo e atividade em
que tal solucéo se aconselhe. (PRADO 1995, p. 20)

Mais uma vez, a politica para lingua estrangeira é concebida de
forma periférica. Dias e Magalhaes (1988) aponta que em comunicagdo e
expressao, a titulo de acréscimo, se inclua uma lingua estrangeira moder-
na, quando tenha o estabelecimento de condi¢es para ministra-la com
eficiéncia.

Ainda nesse periodo, nos chama a aten¢do que a disciplina de lin-
gua estrangeira segue como ndo tendo o poder de reprovagdo. Novamen-
te se observa o referido posicionamento apenas nessas areas, nas demais,
o curriculo possibilita reprovacdo, caso ndo esteja com notas suficientes.
As linguas estrangeiras ndo sdo vistas com o valor cultural, formativo
e/ou cognitivo para aluno.
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Em 1976, o Conselho Federal de Educagdo toma o posicionamen-
to de permitir as linguas estrangeiras como obrigatérias, depois de recla-
macdes e interferéncias até das representagdes diplomaticas de paises que
se sentiram prejudicados, para tanto nos afirma Prado (1995):

O ensino de lingua estrangeira Modemna sera obrigat6rio no 2° grau, re-
comenda-se a sua inclusdo no 1° grau, onde as condi¢des a indiquem e
permitam, sobretudo a partir de quando o curriculo passe a desenvolver-e
por éreasde estudo. (PRADO, 1995, p. 20)

Dias e Magalhdes (1988) apontam que a resolucdo n° 6/86, do
Conselho Federal de Educacdo traz em seu artigo 3° o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira obrigatdria no 2° grau, e, no 1° grau, prefe-
rencialmente, a partir da 52 série.

Desta forma, a politica linguistica para lingua estrangeira comeca
a ser vista com olhos mais agucados, mais coerentes, dando o perfil de
valorizacdo destas disciplinas dentro do curriculo, e valorizando tudo que
0 ensino de lingua estrangeira moderna pode trazer no seu bojo cultural e
cognitivo para esses alunos.

Mais de duas décadas depois, Brasil (1996) nos aponta:

[...] Naparte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira mo-
derna, cuja escola ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das possi-
bilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996,P. 9)

De acordo Brasil (1996), no pais havia a possibilidade da comuni-
dade escolar fazer a escolha de uma lingua estrangeira que melhor satis-
faca seus anseios, no que diz respeito a sua formagdo linguistica e esco-
lar, como também, atenda as suas necessidades de compreensao e enten-
dimento sobre determinadas culturas.

Para ajudar e completar a LDB (1996), em 1998, surgem os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN), que apontam uma visdo mais
critica ao ensino de lingua estrangeira no pais, haja vista, a formacao dos
professores para tais areas:

Deve-se considerar também o fato de que as condicdes na sala de aula na
maioria das escolas brasileiras (carga horaria reduzida, classes superlota-
das, pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos profes-
sores, material didatico reduzido ao giz e livro didatico e etc.) pode invia-
bilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco da
leitura pode ser justificado em termos da funcéo social das linguas estran-
geiras no pais e também em termos dos objetivos realizaveis tendo em
viga ascondigdes exisentes. (BRASIL, 1998, p. 21)

184 Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



Mesmo entendendo as dificuldades da formagdo docente, compre-
endemos que, os documentos oficiais surgem para que haja um idioma
obrigatério, inglés, e podendo ter outro, lingua espanhola, optativo. Nos-
sa inquietacdo reside na falta de oferta da lingua optatiava na rede publi-
ca de ensino, ao contrario ao que acontece na rede privada.

Desta forma, partindo da visdo da Linguistica Aplicada Critica, e
trabalhando em consonancia com uma Linguistica Critica, recorremos a
Rajagopalan (2003) quando afirma o seguinte:

Voltando ao nosso ponto inicial, a principal diferenca em termos préticos
[...] entre considerar uma determinada lingua como sendo a primeira oua
segunda — esta em que, no caso da primeira, N0so interesse em estuda-la
se resume a uma curiosidade cientifica, o prazer de conhecer o estranho
[..] — a0 paso que, no ca da segunda, somos movidos pelo desejo de
ampliar nossos horizontes culturais, de nos langar a um melhor nivel de
vida —em suma, de tirar proveito do contato com algo previamente enten-
dido e encarado como superior a0 que ja possuimos. (RAJABOPALAN,
2003, p. 67)

4. 2005, um anodivisor de aguas para a lingua espanhola na educa-
¢ao brasileira

Em 2005, o Brasil adota o espanhol como lingua obrigatéria na
educacéo basica. A Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005, sancionada
pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, trouxe novos ares aos discen-
tes que agora poderiam escolher entre as linguas estrangeiras que dese-
jassem aprofundar, pois tornava o espanhol como obrigatério em todo
territorio nacional.

Rajagopalan (2003, p. 20) nos ajuda a compreender 0 contexto
nacional para essa tomada de posicionamento do Brasil, quando nos diz
que “estar havendo uma percepg¢do crescente de que o ensino de lingua
estrangeira deve estar atento ao contexto politico em que o mesmo se da,
quanto tanto aos aspectos estritamente linguisticos”. Lembremos que em
1991 o Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai firmaram o Tratado de As-
sung¢do, dando inicio ao MERCOSUL (MARGOLI, 1995); agora temos
fronteiras livres ao mercado, e ao intercdmbio. As parcerias sdo mais vi-
siveis e, logicamente, haveria uma necessidade de aprender a lingua ofi-
cial adotada por esse Tratado que era justamente o espanhol e o portu-
gués (RODRIGUES, 2002). Contudo,

A lei 11.161, que além de tudo apresenta imprecisies e ambiguidades,
trouxe consigo problemas, disputas mas também abriu espaco para dis-
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cussdes e tomada de posicdo que poderdo, a médio e longo prazo, trazer
beneficios para o ensino de espanhol e para educagd no Brasil. (GON-
ZALEZ, 2010, p. 26)

A partir desse relato podemos observar que o desejo de ter a lin-
gua espanhola nas escolas, de acordo a Lei n® 11.161/05, ndo teve a sua
fundamentacdo concluida, seja por falta de profissionais para administra-
la (Cf. MATOS, 2010, p. 306), seja por aumento de carga horaria (Cf.
LUNA, 2009, p.124), seja pelo prazo de cumprimento em todo territério
Nacional que ficou estabelecido de cinco anos.

Cinco anos se passaram € a lei supracitada nédo foi efetivada. O
desejo de ter a lingua espanhola obrigatéria no curriculo do Ensino Mé-
dio é sufocado havendo mudancas e finalmente essa lei é revogada pela
Lein® 13.415/17.

5. Consideracdes finais

Entendemos que a educacgdo é a porta de entrada para uma melhor
qualidade de vida, pois faz com que o estudante se debruce sobre conhe-
cimentos, os quais lhes serdo pontes durante todasua trajetoria educacio-
nal, cultural e profissional.

Contudo, ndo adianta apenas o desejo pelo conhecimento, se nédo
ha investimentos governamentais no setor publico para que este conhe-
cimento se aprimore e contemple a todos de forma igualitéria.

Desta forma, voltando-se para a aquisicdo da lingua espanhola nas
escolas publicas, mesmo junto a Lei n® 11.161/05, percebemos que nédo
ha investimento suficiente na formagdo profissional universitaria nessa
lingua estrangeira, fator que impossibilita a formacéo especifica de pro-
fissionais da educacdo nessa area.

Assim, mesmo oportunizando ao discente a aquisicdo da lingua
espanhola na rede publica, pode ndo haver profissionais para promover
esse conhecimento. Destarte, é incongruente a BNCC (2017) trazer como
optativa a segunda lingua o espanhol, pois ndo ha, ou ainda pouco ha
quem o faca valer nas salas de aula pelo pais, 0 que se apresenta contra-
ditério a politica linguistica no Brasil na atualidade.

Se uma lingua néo é tomada como valorizagdo nem pelas redes de
ensino, quica vird o discente percebé-la como sendo valiosa a sua vida.
Desse modo, notamos que a falta de posicionamento da lingua espanhola
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como valor cultural, social, politico e mercadolégico leva o aluno a ndo
té-la como lingua de poder.

Controvérsias ha, quando percebemos que mesmo este aluno nédo
tendo a lingua espanhola no seu curriculo escolar, ele a escolhe nos exa-
mes de ingresso as universidades. Notamos, entdo que, se houver oportu-
nidade para que o aluno da rede publica conhecaa lingua espanhola efeti-
vamente durante sua jornada educacional, ele valorizara o idioma, valori-
zara sua formacgdo e desta forma poderd usufruir deste conhecimento na
formacdo permanente, local, global, e integral do ser.
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RESUMO

Neste texto, procura-se apresentar como uma série de transformagdes tém ocorri-
do na trabalhosa e até ha pouco tdo arida area da critica textual (ecdotica). Essas
transformagdes tém sido impulsionadas principalmente pelos estudos medievais, por
conta de inade quacdes entre a “moderna” (desde inicio do século XIX) critica textual,
fundada em bases positivistas, individualistas, nacionalistas e a edi¢do dos textos me-
dievais. A partir das novas possibilidades geradas pelas tecnologias de edigdes digitais,
o0s estudos medie vais encontraram, na superagdo da forma livro impresso, modos mui-
to mais condizentes com as condi¢es medievais de escrita, producgdo, difusdo e apre-
sentacdo dos textos, em conformidade com as conce pgies de gente e autoria, oralidade
e difusdo, movencia e diersidade, quirografiae copia escribal.

Palavras-chawe:
Ecddtica. Edicdo Rizoméatica. New Philology.

ABSTRACT

In this text, we seek to present how a series of transformations have occurredin
the laborious and until now very arid area of textual criticism (ecdotic). These
transformations have been driven mainly by medieval studies and so often claimed
inade quacies between the “modern” (since 19th century) textual criticism, founded on
positivist, individualistic, nationalist bases and the edition of medieval texts. Based on
the new possibilities generated by digital publishing technologies, medieval studies
discovered, in ove rcoming the printed book form, ways much more consistent with the
medieval conditions of writing, production, diffusion and presentation of texts, in
accordance with people’s conceptions. and authorship, orality and diffusion, fluidity
and diersity, chirography and scribal copy.

Keywords
Ecdotic. New Philol ogy. Rhizomatic Edition.

1. Introducédo

Desde fins do século XV, da imprensa de Gutenberg até a filolo-
gia moderna, a partir do inicio do século XIX, buscouse afastar as for-
mas medievais de producéo e difuséo dos textos. A autoria e a impressdo

132 Dedicatoria: as mestras Marlene Gomes Mendes e Nilda Santos Cabral. In memoriam,
ao amigo Jost Pereira da Silva. Agradecimento: a Rivia Silveira Fonseca, a leitura.
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grafica do moderno livro substituiria 0 caos dispersivo e a indetermina-
¢do autoral daquele passado tido por “pouco racional”, das cépias ma-
nuscritas, decoradas de iluminuras.

Em Eloge de la variante: histoire critique de laphilologie, Ber-
nard Cerquiglini, no primeiro capitulo, se preocupa em mostrar como a
nocdo de texto, do estudo dos textos funda uma série de praticas profis-
sionais e cientificas modernas. “O texto como espesso obstaculo, exami-
nado sob os mais diversos angulos, parece um dos valores de nossa mo-
dernidade”*® (1989, p. 18). Essa concepcdo de texto como a ser interpre-
tado, e ndo compreendido por revelagdo, nés sentimos como se fosse su-
pra-histdrico, mas Cerquiglini nos faz ver como ela é datavel e busca sua
contextualizagdo histérica. Muito embora se forme lentamente desde fins
da idade média, como consequéncia de “progressos técnicos e juridicos”,
que em massa convergem nos fins do século XVIII, é surpreendente nova
essa forma. Primeiro, a forma moderna de texto é solidaria a impresséo
grafica, que realiza “um antigo sonho, formulado sem duvida desde o
nascimento da escritura: aquele da copia fiel” 134 (. 18). Desejo de ma-
quina: que reenvia todo escrito a imutavel objetividade de uma reprod u-
¢do mecanica.

Em segundo lugar, o autor, a forma valorizada e juridica do autor
como individuo. Retomando Michel Foucault, Cerquiglini lembra como
essa forma da modernidade vem se formando lentamente desde o outono
da Idade Média. Fendmeno complexo, mas bem conhecido a emergéncia
da figura moderna do autor se desenvolve do século XVI até o XIX (p.
25-6), no entanto, somente a partir da metade do século XVIII “possui
enfim um aspecto juridico” (p. 27). Como uma espécie de “desejo” de
Gutenberg, que s6 se realiza plenamente, cimplice da histéria da impres-
séo, na aurora do século XIX.

Ainda que nem todas as ideias motrizes fossem inéditas — como
aponta Susan Yager (2010, p. 999) —, as formula¢6es de Cerquiglini sdo
primorosas. “A invencdo da imprensa é uma revolugcdo bem mais mental
que técnica”, por exemplo. Querendo demarcar como o texto moderno €,
antes de tudo, “de alguém”, dira, “o texto moderno é genitivo” (p. 25).
Para dar conta das dificuldades em lidar com outros contextos histéricos,

133 e texte comme pierre d’achoppement, de quelque regard trés divers qu'on I’examine,
semble une desvaleurs de notre Modernité (todas astradugdes séo do autor do artigo).

134 Coest, a n’en pas douter, unprogrésimmense, et la réalisation d’un réve ancien, formulé
sans doute des la naissance de 1’écriture: celui de la copie fidele.
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sempre remarca esse distanciamento entre mundos moderno e medieval:

O autor n&o é uma ideia medieval. Voltaremos a isso, e, mesmo que s«
possa mosrar, a partir do século X1V, a figura e a prética de um escritor,
€ por um anacronismo, que se diria funcional, que lhe anexamos a
expressdo ‘autor medieval™**® (CERQUIGLINI, 1989, p. 25)

A forma livro impresso, associada a ideia moderna-contemporanea
de autor, consagraria antigos desejos do dominio do uno na criagdo e
composicao de obras. As contemporaneas formas de composicdo e apre-
sentacBes de textos digitais, no entanto, tém aproximado dois mundos
distantes, o0 mundo medieval e 0 mundo contemporaneo. O mundo da
web, ao da manuscritura. Tao longe e tdo perto. As palavras, frases, tex-
tos se tornam fluidos, moventes, maltip los, novamente.

2. Filologia: tradicional e new philology

Em 2017, Matt Cohen, da Universidade de Nebraska, publicou
um artigo na Eletronic book review — revista académica virtual de estu-
dos literarios, de acesso aberto, publicada desde 1994 —, intitulado “The
new, new, new philology”, nele de modo muito suscinto é apresentada a
enorme transformagdo por que passamos estudos de medievalistica. “Em
janeiro de 1990, o mundo medieval mudou” (COHEN, 2017, p. 1). Ele se
referia a publicacdo do nimero daquela data da mais tradicional revista
de medievalistica das Américas, Speculum, dedicado a New philology,
por Stephen Nichols, que anunciava 0 compromisso de questionar os
pressupostos subjacentes as praticas filologicas atuais. Assim fazia para
denunciar um desacordo subjacente entre as concepc¢des medievais de
texto e as modernas. Em seu artigo-editorial, Nichols fazia referéncia a
obra marco de Cerquiglini, Eloge de la variante, e a formulagio que se
tornou consagrada: “a escritura medieval ndo produz variantes, ela é va-
ridncia”*® (CERQUIGLINI apud NICHOLS, 1990, p. 1). Essa afirmacéo
assume uma virada “ontoldgica” na aceitacdo da natureza do texto med i-
eval, face aos ditames do modelo moderno de texto e de concepcdes filo-
l6gicas.

135 1 atewr n’est pas e idéemédiévale. Nous y reviendrons, et, méme si I'on peut faire
apparaitre, dés le XIV° siécle, la figure et la pratique d’unécrivain, un anachronisme que
I’on dirait fonctionnel s’attache a I’expression “auteur medieval.

136 In Nichols: “medieval writing does not produce variants; it is variance”. E no original
francés: “Or Iécriture médiévale ne produit pas des variantes, elle est variance”
(CERQUIGLINI, 1989, p. 111).
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Virada ontoldgica como a marcada pela nogdo de “ascensdo dos
simulacros” apresentada por Gilles Deleuze como caracteristica da mo-
dernidade, como “reversdo do platonismo” buscada por Nietzsche. Pois
foi preciso esse olhar pés-moderno sobre o medieval, sobre 0 modo de
ser das tradi¢Bes quirogréaficas, para ressignificar as variantes, para com-
preender que o texto medieval é aquela dispersdo em fazimentos, irred u-
tivel ao trabalho de “binarizagdo”, de reducdo a unidade dos métodos fi-
lolégicos de matrizes no pensamento do século XIX. Como diz Leodega-
rio A. de Azevedo Filho sobre a edigdo critica (de bases lachmanniana ou
bedieriana), “tal tipo de edigdo se volta para obras com tradigdo textual
divergente ou maltipla, devendo entio procurar-se a unidade de ligdo”
(1987, p. 31). No entanto, conforme tém afirmado os medievalistas, nada
seria mais contraria a natureza do texto medieval que essa unidade. O
texto medieval é simulacro sem modelo, ndo cdpia, muito menos cépia
degradada, e sim simulacro ascendido: “Ele (o simulacro) torna imposs i-
vel a ordem das participaces, e da fixacdo da distribuicéo, e a determi-
nagdo das hierarquias”137 (DELEUZE, 2002, p. 303).

3. Afilologia reconstitutiva do um

Ao lidar com o estudo e a edicdo de textos da antiguidade classi-
ca, biblica, medieval os filélogos se deparam com centenas, por vezes
milhares de textos testemunhos e variantes de cada texto. Para dar senti-
do e determinar o que é umtexto, a critica textual (ecdética) moderna, a
partir da primeira metade do século XIX, em investigacdes da area de
classicas e estudos biblicos, desenvolveu o método estematico atribuido a
Karl Lachmann (1793-1851). Um estema (stemma codicum) é uma arvo-
re geneal6gica em que cada variante de umdeterminado texto é umponto
e a arvore é resultante da juncéo destes pontos, testemunhos de um texto
visando estabelecer umtexto arquetipico, que ndo necessariamente repre-
senta o texto original perdido. Conforme Silvio Elia, coube a Paul Maas,
in Textkritik'®®, 1927, expor de maneira acabada a metodologia das con-
cepg¢des lachmannianas, “cujo objetivo final é a constitutiotextus, ou seja,
a produgdo do texto o mais proximo possivel do original” (ELIA, 1993,

137 11 rendimpossible et ordredesparticipations, et lafixité de ladistribution, et la déter-
mination de lahierarchie.

38 Em recente tradugdo de Textkritic para o italiano, em 2017 (o livro de Paul Maas é ce
1927), Giorgio Ziffer ressalta, repetindo Pasquali quanto ao valor exemplar do texto, ao
queressalta solbre a longa vigéncia desse livro na Italia (MAAS, 2017, p. IX).
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p. 58). Seguindo também Paul Maas para apresentar o método da estema-
ticaecdédtica, Mathew J. Driscoll, medievalista, estudioso de sagas nordi-
cas, comenta que o primeiro passo é identificar os testemunhos (codexu-
nicus ou codicesplurimi) que nos chegam, datar e localizar origens se
possivel. Depois estabelecer o relacionamento entre elas agrupando -as,
anotando, comparando as variantes que elas contém. Ao agrupar textos
em “ramos”, “familias”, os erros e omissdes cometidos por escribas ou
impressores fornecem os meios mais validos para se estabelecer as rela-
¢Oes entre os testemunhos. Testemunhos comprovadamente derivados de
testemunhos anteriores sdo descartados, e do relacionamento das restan-
tes serd montado o stemmacodicum. Prosseguimos literalmente com
Driscoll.
Na cabega, ou raiz, desta arvore estd um Unico manuscrito sobrevivente
do qual todos os outros descendem, ou, mais comumente, uma copia per-
dida, que pode ser reconstruida com base nos testemunhos sobreviventes.
Esse ancestral hipotético é chamado de 'arquétipo’ e ndo deve ser, mas

frequentemente é confundido com o ‘original’, a0 qual pode obviamente
estar de alguma forma distanciado™? (2010, p. 89).

Nem sempre, mas ndo de todo incomum, a tarefa do editor critico se es-
tende em conjecturas e adivinhagfes (divinatio), emendando o texto na
busca de apresentar o texto 0 mais proximo possivel do original, da von-
tade autoral como suposta pelo editor.

O descontentamento de medievalistas com relagdo ao método la-
chmanniano ja se expressava na abordagem proposta por Joseph Bédier
(1864-1938). A primeira observacdo de recusa alcancada por Bédier ao
método estematico de Lachmann se deve a sua descoberta de que a gi-
gantesca diversidade de testemunhos e familias quase invariavelmente se
direcionam a um esquema bifido que enrijece a andlise. Entdo dira com
ironia. “Na flora filologica existem apenas arvores de uma sé esséncia:
sempre o tronco se divide em dois bragos mestres, ¢ em dois somente™
(BEDIER, 1970, p. 11). Essa desconfianga vinha da pratica da critica te x-
tual. E o centro das censuras de Bédier ao método lachmanniano residia
no fato de um método se querer objetivo, cientifico, mas propor arquéti-

139 At the head, or root, of thistree is either a single surviving manuscript from which all
others descend, or, more commonly, a lost copy, which can be reconstructed on the ba-
sis of the surviving witnesses. This hypothetical ancestor is called the ‘archetype’, and
should not be, but frequently is, confused with the ‘original’, to which it may obviously
be at some remove.

140 Dans la florephilologique il n’y a d’arbres que d’uneseule essence: toujours le tronc
s’endiviseen deux branches maitresses, et en deux seulement.
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pos e textos finais fundados na conjetura e na subjetividade do editor.

[...] se 0 mais sabio ndo seria, tudo bem considerado, tudo bem pesado, ce
preferir a um texto critico construido de ontem, em tudo bastante novo, o
texto de um bom manuscrito, 0 manuscrito A, por exemplo, que néo é ir-
repreensivel sem ddvida, mas que tem ao menoso mérito de ter sido esta-
belecido ha mais de seis séculos e por um homem que sabia o antigo fran-
cés muito melhor que nés*** (BEDIER, 1970, p. 39).

Assim, a suposta objetividade cientifica, Bédier defendeu uma po-
litica editorial de escolha de um tnico “melhor texto” a ser reproduzido
sem emendas (ou apenas com emendas a erros 6bvios de escriba). E tam-
bém um modo de evitar o desejo “autoral” de editores. Buscaria disponi-
bilizar aos leitores um texto de fato existente dentro de alguma tradicéo e
nao umtexto hipotético, nunca havido.

No entanto, podemos considerar com Cerquiglini que a proposta
editorial de Bédier é igualmente redutora da alegria plural do mundo me-
dieval. “O antimétodo de Bédier reconduz, ele também, a obra medieval
ao texto autorizado, estavel e fechado da modernidade*®” (p. 101). Ain-
da que a conjectura e a adivinhagéo do racionalismo lachmanniano sejam
substituidas pela escolha de um caso documental presente, empirico, de
um manuscrito sem duvida real, € novamente o dominio do 0nico, ne-
gando-se realizar a insergdo desse exemplar em seu espago variacional
multiplo.

4. Afilologia do diverso e da pluralidade

De certa forma, é inGtil buscar no método atribuido a Lachmann o
problema para com sua inadequacgao aos textos medievais.Como observa
Carlo Bajetta 0 método de Lachmann “inaugurou uma série de principios
destinados a evitar arbitrariedade na emenda de um texto, e, gragas a suas
revisdes no inicio do século XX, forneceu uma base confiavel para a anéa-
lise das tradigdes textuais” (2006, p. 310). O que talvez seja preciso ad-
mitir € que o sonho/desejo do “texto Unico” se realizaria de qualquer

1411..] sile plus sage ne serait pas, tout bien considéré, tout bien pesé, de préférer & un texte

critique construitd’hier, tout battantneuf; le text d’un bon manuscript, le manuscrit A par
exemple, qui n’est pas irréprochable sans doute, qui a dumoins le mérited’avoirétéétabli
voila plus de six siécles et par un homme qui savait le vieux-frangaispresqueaussi bien
que nous.

12 1 antiméthode de Bédierraméne, elleaussi, I’ceuvremédiévaleautexteautorisé,stable et
clos, de laModernité.
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forma e buscaria circunscrever a seu modelo todos os textos, inclusive os
textos medievais. O método de Lachmann pode, como lembram Cerqu i-
glini, Nichols, Driscoll, Lardinois, ser utilizado e tem seu valor, princi-
palmente para alguns conjuntos determinados de textos. As suas bases
epistemolégicas é que ndo sdo adequadas para compreender a cultura
medieval, suas concepgdes de homem, autor, producdo cultural, texto, li-
teratura... sdo inteiramente distintas daquelas com que se fazem o mundo
medieval. “Tudo, na inscri¢do literaria medieval parece escapar da con-
cepcdo moderna de texto, de seu pensamento textual” 143 (CERQUIGLI-
NI, 1989, p. 43). Nada era mais “natural” para o pensamento do ilumi-
nismo e da ciéncia moderna que pensava 0 mundo medieval como o
mundo da obscuridade a ser superado. Podemos repetir que o mundo
medieval mudou com a mudanca do pensamento histérico e mudou
quando seus estudiosos encontraram, nas contemporaneas formas rizo-
maticas de editoracéo eletrdnica, uma forma “mais adequada” para apre-
sentacdo dos textos medievais.

Em escrito posterior aquele da Speculum, intitulado Writing the

New Middle Ages, publicado em 2005, Stephen Nichols reforcaria uma

vez mais a distincdo entre uma concepc¢do de idade média deformada pe-

la “modemidade” e uma nova idade média formada a partir das mudan-
¢as epistemoldgicas pds-modernas.

Qualquer que seja a definicdo de pés-modernismo e suas conseqliéncias,

0s esudos medievais endossaram a mudanga episemoldgica que o

movimento representa. Brincadeira, humor, relativismo, indeterminacéo,

repeticéo diferencial (varias copias em oposicéo a um original), mimese

performativa, pés-colonialismo, género, sexualidade e outros conceitos

associados a sensibilidade p6s-modema, configuram os estudos medievais

contemporaneos de maneiras radicalmente novas*** (NICHOLS, 2005. p.
422).

Também em 2005, outro nome referéncia na area de critica textu-
al, Hans Walter Gabler publicava o verbete “Textual criticism”, no The

Johns Hopkins Guideto Literary Theoryand Criticism. Magistralmente
sintético, o verbete apresenta um histérico da disciplina desde os alexan-

143 Tout, dans I’inscriptionlittérairemédiévale, paraitéchapper a la conception modeme du
texte, ala pensée textuaire.

144 Whatever the definition of posmodemism and its aftermath, medieval studies have en-
dorsedthe episemological shift the movement represents. Play, humor, relativism, inde-
terminacy, differential repetition (multiple copies as opposed to an original), performa-
tive mimesis, postcolonialism, gender, sexuality, and other concepts associated with
postmodem sensibility configure contemporary medieval studies in radically new ways.
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drinos até a new philology e a critica genética. A abertura do momento
que trata da new philology traz a direta vinculagdo aos estudos medievais.
“Nos ultimos anos, a critica textual medieval tem assumido uma nova vi-
sdo sobre a performance real da transmisséo e realizagdo dos escribas, na
literatura e na escrita vernacula secular da Idade Média”**® (p. 907). No-
vamente em evidéncia estavam ali apresentados o desacordo dos medie-
valistas com 0 método estematolégico, a reconsideracdo-assungdo das
variantes, a mouvance e a questdo autoral, esta Gltima,tal como poderia
ser apresentada por Foucault.
A dindmica da mouvance caracteriza arecep¢éo e a disseminagéo dotexto
medieval. No entanto, ndo spara a obra do nome de seu autor. Em vez
disso, esse nome lhe d& auoridade, embora, de maneira estranha as
sensibilidades modernas, esta é uma autoridade que ndo autentica o texto
nem garante sua estabilidade. Emana do trabalho como uma aura que
estabelece uma identidade cultural para o autor em reciprocidade com a
da obra®*. (GABLER,2005, p. 907)

Esse verbete é igualmente um marco. A autoridade de Gabler,
contra todos os ataques, dava testemunho das fortes bases tedricas e das
perspectivas de futuro do novo modo de concepgéo ecdotica.

Vé-se claramente que a visdo de Cerquiglini e Nichols, em 1989-
90, mais por concepgdo tedrica que porcapacidade de realizacdo, angari-
ou adeptos na medida que os aparelhos de informéatica se tornaram mais
capazes e corriqueiros.

Em 2010, no The Oxford Handbook of Medieval Literature in En-
glish, em capitulo intitulado “Textual copying and transmission”, Orietta
da Rold buscava situar a questdo. As complexas associagdes que envol-
vem o0s agentes envolvidos no desenvolvimento da transmissdo de textos
sdo estudadas e apresentadas através de suas praticas e da critica textual.
O debate dessas praticas editoriais e abordagem critica tem-se dividido
em duas escolas de pensamento. “Por um lado, temos editores que
acreditam firmemente que o texto que editam deve ser o mais préximo

145 Medieval textual criticism has in recent years taken a fresh look at the actual perfor-
mance of transmission, and the achievement of scribes, in vemacular and secular litera-
ture and writing ofthe Middle Ages.

146 guch dynamic mouvance of the medieval text characterizes its reception and dissemina-
tion. Nonetheless, it doesnot divorce the work from the name of its author. Instead, that
name lends it authority, though, in a manner foreign to modemn sensibilities, this is an
authority that does not authenticate the text or guarantee its stability. It emanates from
the work as an aurathat establishes a cultural identity for the author reciprocalto that of
the work.
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possivel da versdo que o autor pretendia publicar”147 (ROLD, 2010,
p.34). E a medievalista da Universidade de Leicester apresentando a
tradicional ecdotica de bases lachmaniana-bedieriana retrabalhada por
Leighton Reynolds e Nigel Wilson (1968), Bowers (1969,1975), Thorpe
(1972), Tanselle (1990).

Thorpe explica: ‘O processo de transmissdo de um texto estd cheio de
possibilidades de erro em todas as etapas do caminho... a higoria ca
transmissdo de um texto ¢ a de uma degenerag@o progressiva’; assim, ¢

tarefa do editor recuperar o “texto original” corrigindo esses emos *®
(ROLD, 2010, p.34).

Segue apontando que, por outro lado, a teoria da recepgéo de

Hans Robert Jauss (1978) e a reflexdo sobre a atividade dos escribas en-

corajou uma nova abordagem da tarefa do editor. Variancia e movéncia,

termos caros a Cerquiglini (1989) e Zumthor (1972), encorajam o leitor

“a pensar o texto como uma entidade flexivel e, assim, a reavaliar o

trabalho de um escriba dentro de um meio de producgéo diferente, o de

um escriba em vez de editor”**® (p. 34). Adequado ao texto de um

manual de orientacdo, a autora se eximia de tomar partido e apontava
para a indefini¢cdo de uma querela de érea.

Durante as décadas de 1980 e 1990, varias publicaces apareceram

considerando como essas duas abordagens podem contribuir para a edigdo

de textos do inglés antigo e medieval. N&o é o escopo deste artigo julgar

se 0 debate foi bem sucedido ounéo, basta dizer que nenhum consenso foi

alcancado e entre os editores ainda h& muita variagdo de opinifes e
metodologias*®® (p.34-35).

O que se pode observar é que as referéncias e publicagdes relati-
vas a new philologyse tornam, a partir de 2010, cada vez mais numerosas

147 On the one hand, we have editors who firmly believe that the text they edit should be as
close as possible to the version the author intended to publish.

8 Thorpe explains: “The process of the transmission of a text is full of chance for errorat
every sep of the way ... the history of the transmission of atext is one of progressive
degeneration’; thus, it is the editor’s task to recover the ‘original text’ by correcting
these mistakes.

149 «encourage the reader to think about the text as a flexible entity and thus to reevaluate

the work of a scribe within a different production milieu, the one of the scribe rather
than the editor.

%0 During the 1980s and the 1990s numerous publications appeared considering howthese
two approaches could contribute to the editing of Old and Middle English texts.8 It is
not the scope of this article to judge whether the debate was successful or not, it suffices
to say that no consensus was reached and amongst editorsthere is ill much variation of
opinionsand methodologies.
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e difundidas. Outras duas entradasem obras de referéncia surgem em
2010, osverbetes “New philology”, no The Oxford Dictionary of the
Middle Ages, e ode Susan Yager, no Handbook of medieval studies:
terms, methods, trends, nesse texto, Yager retoma, entre outros, texto de
natureza semelhante de Sarah Kay, publicado no volume Iil, de New Me-
dieval Literatures, de 1999.

5. Medieval p6s-moderno, a edi¢éo critica eletrdnica do futuro

Em “Principios criticos para a fatura de uma edicdo do corpus po-
ético colonial atribuido a Gregério de Matos e Guerra”, Jodo Adolfo
Hansen e Marcello Moreira empreendem a melhor analise das bases teé-
ricas da ecdodtica brasileira. Nessa analise, diretamente no que nos impor-
ta aqui, vé-se como a questdo da superagdo da centralidade da figura do
autor, da superagdo da “busca pelo texto da vontade autoral”, ndo basta
para efetivamente se chegar a essa que agora se denomina new philology
e que tem sido conduzida principalmente por medievalistas. Hansen e
Moreira sdo precisos. O primeiro resultado do descentramento da questéo
do autor, nessa area, é a produgdo de edigdes sindpticas, como esti mes-
mo no subtitulo da edicdo de Hans Walter Gabler de Ulysses, “A critica-
landsynopticedition” e na famosa edi¢gdo de Robert T. Pickens para as
cantigas de Jaufré Rudel. Pois em ambas a miragem do autoral surge. Na
de Gabler, uma versdo para leitura do plblico ndo especializado “fixa te-
leologicamente uma bestversion, portanto, elide a base constitutiva da
prépria edicdo, que seria o versioning” (HANSEN; MOREIRA, 2013, p.
40). Na de Pickens, a apresentacdo das versGes em tipos gréaficos distin-
tos, fontes de tamanhos diferentes, termina por hierarquizar as versdes e
sugerir alguma delas como a que hipoteticamente teria maior “proximi-
dade com o que Jaufré Rudel teria ideado” (p. 40). Desse modo, o quese
propunha baseado na nogdo de mouvance de Zumthor retorna ao modelo
impresso do dominio do uno.

Quando Peter Robinson se indaga sobre o conceito de “obra” na
era digital (2013, p. 13-42), seu foco é evidentemente trazer a compreen-
sdo das formas de edigdo eletrdnica que ultrapassam a forma do incuna-
bulo e do livro fixado em tela, digitalizado como podemos encontrar no
brasileiro site “dominio publico”, por mais proveitoso que S0 Seja. Se
por um lado ele ainda preserva em seu conceito de obra um sonho de au-
toral, por outro, conhecedor das possibilidades da edicdo eletronica, sua
nocdo de “obra” explode a antiga conceituacdo de obra ao incluir discur-
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sos de diversas fontes e naturezas no seu bojo. “Stemma, arvore, rede,
grafico direcionado, rizoma — todo e qualquer tipo de relacdo é possivel
em meio aos documentos que constituem uma obra” (2013, p. 40)**%. Ro-
binson observa que uma teoria da “obra” em torno da questdo autoral te-
ve forca entre 0s anos 1960 a 1999, mas a partir dai a revolucéo digital
comegou a produzir a “fuga” dessa nogdo. Serdum dos pontos para 0 que
Robinson aponta como a grande vantagem da revolucdo do computa-
dor.Diante, por exemplo, dos mais de 5.000 manuscritos do Novo Testa-
mento em grego, apresentar obras abertas em sites pode ser o melhor,
como “locais publicos de produgdo”, onde editores e leitores contribuam
para a fabricacdo textual (p. 40). Constante “obra” em fazimento.

André Lardinois, ao tratar do emprego da new philology a edicéo
de textos da antiguidade grega, faz uma observagdo que explica muito
das oscilacbes na afirmacdo do emprego dela, “os principios da new phi-
lology sdo mais aplicaveis a certos géneros e periodos que a outros™°?
(2020, p. 47). E citaexemplos, da cultura medieval e da antiguidade clas-
sica, de maior ou menor adequacéo as abordagens dessa, assim, embora
se possam encontrar variagdes significativas nas cangdes de Walther von
der Vogelweide, a transmisséo de romances medievais de corte apresenta
maior estabilidade. No mundo da antiguidade grega, os principios da new
philology estdo mais de acordo com a movéncia tantas vezes apontada
em textos épicos ou liricos, muito ligados a execucdo oral e adaptacdes
perforrr?}éticas, do que com os textos das Historias de Her6doto ou Tuci-
dides™.

Professor de estudos e histéria das formas textuais, autor de De
Gutenberg ao Google (2007), Peter Shillingsburg publicou doks ensaios
na revista Digital Humanities Quarterly, em 2009, que ainda apresenta-
vam uma perspectiva projetiva sobre o futuro das edicdes “académicas
eletronicas”, mas que sdo cada vez mais a realidade da edi¢do de textos
para os estudos medievais e da antiguidade. Vale reproduzir um longo
trecho do autor.

151 Stemma, tree, network, directed graph, rhizome — every and any kind of relationship is
possible amongthe documents which congtitute a work.

2 Third, it has been pointed out that the principles of New Philology are more applicable
to certain genres and periods thanto others.

'3 The principles of New Philology are therefore more suitable for the Homeric epics or
early Greek lyric poetry than to, for example, the higtories of Herodotus or Thucydides,
although some texts that were primarily read in antiquity also contain significant varia-
tions, egecially technical treatises and popular romances.
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A edicdo eletronica académica do futuro — aquela que realmente sera
usada e, portanto, influenciard o estudo e a critica literdria — *ra
conveniente: tdo barata quanto um livro de bolso, com uma interface
amigavel (adaptavel pelo usuario para se adequar a sua condigdo, sejao
usuario um académico, um estudante ou um turista), e sera tratada como
do préprio usuario, com marcadores, destaque, espago para notas
marginais e a capacidade de fazer anotagbes ou até mesmo alterar os
materiais que aparecem na tela no que realmente deve parecer a copia
privada do usuario. Serd conveniente tanto para os editores que 0s
constroem, quanto para os académicos que 0s aumentam. Serd mantido,
com partes componentes que sdo substituiveis e passiveis de serem
suplementadas, conforme novos dados e novos usos para que dados
textuais se desenvolvam. Além disso, serd conveniente para os técnicos —
agora e no futuro — aderir aos padrfes, exceto onde os padrdes impdem
limitagdes intoleraveis™®. (SHILLINGSBURG, 2009, §31)

Entre as certezas tedricas e a realizagdo dos avancos, hd uma es-
pécie de superacdo psicologica a se realizar. E disto que nos parece tratar
a observacdo na concluséo do texto de Driscoll, emque ocorre uma espé-
cie interessante de mea culpa. A dificuldade em as edigdes criticas ele-
tronicas realmente obterem sucesso estaria naincapacidadedos préprios
editores criticos em superarem certas caracteristicas psiquicas inerciais,
advindas do antigo modelo de editor: “pois envolveria inevitavelmente a
rendincia ao controle mais ou menos total que os estudiosos textuais ten-
dem a querer manter sobre o caminho nos quais ‘seus’ textos sdo apre-
sentados™®® (2010, p. 104). Dai 0s textos tenderem a apenas reproduzir
na tela a fixidez do texto impresso. Simultaneamente, Driscollaponta de
onde virdo as transformacdes de postura e concepgdes, uma espécie de
pressdo que viria com o que foi denominado de “WEB 2.0”, com web in-
terativa, redes sociais, criando um novo modelo psiquico, afeito a textos

% The scholarly electronic edition of the future — the one that will actually be used and
therefore influence literary study and criticism — will be convenient: it will be as cheap
as a paperback book, with a user-friendly interface (adaptable by the user to suit his or
her condition, whether the user is a scholar, a student, or atourist), and will be treated as
the user’s own, with bookmarks, highlighting, space for marginal notes, and the ability
to annotate or even change the materialsthat appear on the screen in what must truly
feel like the user’s very own private copy. It will be convenient both for the editors that
build them and the scholars who augment them. It will be maintainable, with component
parts that are replaceable and amenable to being supplemented as new data and new
uses for textual data develop. It will be convenient, moreover for technicians — both now
and in the future — adhering to sandards except where the sandards impose intolerable
limitations.

155 1..] as doing so would inevitably involve relinquishing the more-or-less total control
textual scholars have tended to want to maintain over the way in which ‘their’ texts are
presented.
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interativos de edicdo mais flutuante. Era ainda preciso responder a acusa-
¢40 do inicio do texto, de chamarem os “adeptos da movéncia”**® de pre-
guicosos. Observa que se deve buscar essa fluidez semabrir mdo do rigor
académico ou de principios filoldgicos. Deve-se buscar editar “arquivos
interativos” em que as pessoas possam usar de maneiras até inesperadas
para quemeditou. E conclui:

Zumthor, Cerquiglini e os novos' filélogos todos argumentaram que a

ingabilidade textual (variagdo, mudanca, mdo fixacdo’) é uma

caracterigtica profundamente fundamental da transmisséo quirografica de

textos que, em vez de tentar trazer ordem a esse caos, devemos celebrar
isto. Aqui, finalmente, temos um meio de fazé-lo*’ (p. 104).

Era a conclusdo extremamente franca de um medievalista adepto
da new philology,em 2010.Dez anos se passaram. Dez anos de muitas
transformacdes tecnoldgicas, de profundas transformacgdes no uso das ba-
ses digitais, na difusdo dessas bases e na forma de conexdo das pessoas
com esses novos meios. A telefonia celular, a cultura dos aplicativos, a
conexdo das pessoas em rede, certamente contribuiram para um novo
modo de pensar as textualidades, uma cultura digital surgiu para muito
além de usos sofisticados académicos e intelectuais, sdo pecas do cotidi-
ano para pessoas de todas as idades e classes de formacéo educacional.

6. Escala da perfeicdo rizomatica

Escala da perfeicdo é a obra méaxima atribuida a Walter Hilton,
mistico da Ordem Agostiniana, que teria nascido entre 1340 e 1345, e fa-
lecido em 1396. Por compartilharem muitas imagens, explicacdes de es-
crituras, argumentos, varios escritos de Hilton, entre eles a primeira parte
da Escala, podem ser datados de entre meados da década de 1370 e mea-
dos da década de 1380 (SARGENT, 2013, p. 511). Trata-se de livro de
literatura alegoérica, votado aos exercicios espirituais, a iniciacdo e prepa-
racdo para a jornada espiritual desta vida para a eternidade.Inicialmente
considerado como leitura para freiras, foi posteriormentepensado como

156 A expressio é de Celso Cunha, ele mesmo um adepto da movéncia, ja em 1985, coincide
com o uso em lingua inglesa que fazem ao nomear os adeptos da “new philology” de
“fluidity”.

157 Zumthor, Cerquiglini and the ‘new’philologists have all argued that textual instability
(variance, mouvance, ‘unfixedness’) is so fundamental a feature of chirographically
tranamitted texts that rather than trying to bring order to this chaos we should celebrate
it. Here, finally, we have a means of doing so.
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fundamental para todos'®®. O que Michael Sargent apresenta,em capitulo
intitulado “Editing Walter Hilton’s Scale of Perfection: The Case for a
Rhizomorphic Historical Edition™, é a proposta de uma “edi¢do rizo mati-
ca” da Escala da perfeicdo: “uma abordagem pos-moderna” baseada na
“metafora da relagdo organica” do rizoma. E como também temos colo-
cado (QUEIROZ, 2011, 2019) uma concepc¢do de livro proposta por De-
leuze e Guattari, em Mille Plateaux, e que é apresentada numa critica a
ecdotica de bases lachmannianas de maneira muito direta.

Uma edigdo histérica rizomérfica ndo tenta rastrear todas as formas do
texto geneticamente para um Urtext idealizado, mas busca, em vez disso,
demongtrar as relagdes dos manuscritos sobreviventes entre si em uma
rede textual que, tomada como um todo, constitui o que conhecemos
como O Escala de Perfeicdo™°. (SARGENT, 2013, p. 509)

Como apresentada por Sargent fica clara a imagem da raiz de
capim, de musgo dispersa na superficie do terreno (raizes rizomaticas)
em oposicdo a raiz mononuclear das arvores. O desenho de uma relacéo
de textos sem hierarquizacdo, de relagOes intertextuais abertas e ndo em
torno de bracos mestres que culminam em dois para finalmente
remeterema umtexto tronco e sua raiz nuclear.

Ao comparar as edic¢Ges criticas feitas de 1923 a 2004 (1923, Un-
derhill; 1936 artigo de Helen Garden; 1951, edicdo parcial do livro | na
tese de Dorward; s/d, Bliss; 1962, Hussey, Tese livro I, revisada em
2004) da Escala, Sargent chega a seguinte observagdo: “Os problemas
envolvidos na producdo da edicdo critica da Escala da perfeicdo, de
Hilton, deriva em parte de mudancas na concepcdo do que é uma edicéo
critica e o que ela pretende fazer®® (2013, p- 527). Entre as diferengas,
por exemplo, chama atencdo a diferenca entre o resultado na
determinagdo de “sub-arquétipos” dentre as mais importantes dessas

%8 Confrontar com a leitura de CAMP BELL, Mary Baine. Spiritual quest and social space.
In: TREHARNE, Elaine; WALKER, Greg; GREEN, William. The Oxford handbook of
medieval literature in English. New York: Oxford University Press, 2010. Chapiter 35.
p. 707-24.

159 A rhizomorphic higtorical edition would not attempt to trace all forms of the text back
genetically to an idealized Urtext but would seek rather to demonstrate the relations of
the survivingmanuscripts to each other in a textual network that, taken as a whole, con-
stitutes what we know as The Scale of Perfection.

180 The problems involved in the production of the critical edition of Hilton’s Scale of Per-
fection derive in part from changes in the conception of what a critical edition is, and
what it is intendedto do.
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edicdes criticas, a de Bliss inteiramente em desacordo com a de Dorward
(p. 520). A superacdo desses problemas somente seria possivel com uma
edicdo que pensasse ndo pelo caminho recensionista evolucionista, e sim
uma edicdo histdrica que representasse importantes estagios no
desenvolvimento dos movimentos do texto ao longo do tempo. O que
para Sargent significaria uma edi¢do rizomérfica ndo intencional (p.
531). Ele pensava numa péagina hipertextual eletronica, mas usando qual-
quer manuscrito como texto base para todas as demais variantes.

Assim, um leitor de uma edicéo rizomérfica eletronica do Escala, parte II,
por exemplo, seria capaz de ler a forma y do texto usando H como texto
base, ou Ws, ou B; ou ler a subforma & abrangendo MSS Ch e Hu2,
usando Ch ou Hu2 como texto base'®* (SARGENT, 2013, p. 531)

No entanto, um impedimento técnico ainda havia a época da pu-
blicagdo do texto de Sargent (2013) para a realizagdo de uma edicdo co-
mo propunha. Ndo haveria a totalidade dos manuscritos em bases semi-
diplomaticas eletrdnicas, nem nenhum projeto sobre a literatura medieval
britdnica que apontasse para essa possibilidade. Tampouco haveria, dizia
ele, capacidades textuais em midia eletrénica para essa realizacdo®?. Es-
sas “capacidades textuais em midia eletronica” temos certeza, em 2020,
ndo representam obstaculo. E ao buscarmos a existéncia de alguma edi-
¢do critica de The Scale of Perfection aos moldes rizomaticos, na inter-
net, em plataformas virtuais, encontramos edicdes disponiveis em PDF, a
reproduzir no computador a base do impresso. Assim como, em 2017, foi
langada uma edicdo critica impressa da obra, baseada em grande parte no
mesmo manuscrito Harley 6579 da British Library (nomeado H no texto
de 2013), texto base da antiga edicdo de 1923, por Stanley Hussey e o
préprio Michael Sargent®3,

81 Thus a reader of an electronic ‘thizomorphic’ edition of Scale I, for example, would be
able to read the y form of the text using H as base-text, or Ws, or B; or read the
&subform comprising MSS Ch and HWw2, using either Ch or HW2 as base-text.

162 This will not be the case for The Scale of Perfection, at least not in the foreseeable fu-
ture:the appropriatetextual capacities have not yet been developed withinthe electronic
media available to editors of medieval English texts; and there certainly is no plan for
the production of smi-diplomatic editions of all of the surviving manuscripts, as was
done for Ancrene Wisse — sixty-seven manuscripts (including both the English and the
Latintext, as well asfragments and extracts), and five incunable prints.

183 HILTON, Walter. The Scale of Perfection. Book 1. Sanley Hussey; Michael Sargent
(editors). New York: Oxford University Press, 2017.
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7. Atitulo de conclusdo

Seguramente, a dificuldade hoje em realizar edi¢bes rizomorficas
de textos antigos € muito mais de ordem institucional que de impedimen-
to tecnoldgico, bases teodricas ou vontade de editores académicos. Ha
uma questdo de base econdmica. Somente quando se tem o envolvimento
direto de uma grande instituicdo (museu, biblioteca, universidade...) é
possivel o desenvolvimento e manutencao do projeto vivo em rede. Nico-
la Reggiani aponta para o sucesso de projetos digitais como o HMT,
“Homer Multitext Project”, e o LOFTS, “Leipzig Open Fragmentary-
Texts Series”, que nos permitem vislumbrar uma abordagem da critica
textual diferente da tradicional, ao nos apresentarem cada texto como um
mu ltitexto, um hipertexto: “uma rede fluida e dindmica de varias edi¢des
alinhadas umas as outras (por meio de uma arquitetura URN) emvez de
uma estrutura fixa tradicional de texto e aparato critico” 1% (REGGIANI,
2018, p. 4).

O que era prognostico esta textualizado hoje. A new philology, i-
nicialmente muito ligada aos estudos medievais, ja contagia estudiosos
de outros periodos, igualmente nos que ocorre o dominio da oralidade, da
tradicdo escribal. Pois o modelo formado a partir do dominio do impres-
so, que verdadeiramente s6 se imp6e muito apos Gutenberg, quando uti-
lizado como critério universal das condicBes de producdo e circulacdo
textuais, finda por deformar muito a maior parte da histéria da vida dos
textos.Os medievalistas sempre tiveram consciéncia disto.
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GRAMATICA NO 9°ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
“PROFESSORA, POR QUE DEVO APRENDER ISSO”?%¢°
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RESUMO

O trabalho visa a reflexdo dos estudos cientificos da Linguistica Aplicada, do
questionamento de uma aluna do 9° ano do Ensino Fundamental Il e das nossas inqui-
etacOes como professoras de Lingua Portuguesa sobre as possibilidades de um ensino
de lingua pautado nos avan¢os da Linguistica e na ampliacdo da competéncia comuni-
cativa dos educandos. Essas reflexdes propdem um repensar das praticas de ensino de-
senwlvidas pelos professores do Ensino Fundamental 11. Para isso, nos ancoramos no
arcabougo tedrico de estudiosos da lingua, tais como: Bagno (2012), Possenti (2010),
Antunes (2003), Travaglia (2001), nos PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il e no livro didatico: Viver juntos: Portu-
gués do Ensino Fundamental 11, (9° ano) organizado por Edigdes SM (2015), sendo es-
te Gltimo o corpus que ancorou este artigo, no qual constatamos alguns avangos. Nao
obstante, prevalece a énfase para a gramatica normativa repleta de nomenclaturas, o
que é refutado pelos tedricos estudados aqui.

Palavras-chawe:
Ensino. Gramatica. Pragmatica

ABSTRACT

The work aims the reflect of scientific studies of Applied Linguistics, on the
questioning of a 9™ grade student and our concermn as Portuguese language teachers
about the possibilities of alanguage teaching based on advances in Linguistics and
enlargement of communicative competence of the students. These reflections propose
a rethinking teaching practices developed by teachers of School. In order to do that,
we anchor ourselwes in the theoretical framework of language specialists, such as:
Bagno (2012), Possenti (2010), Antunes (2003), Travaglia (2001), the PCN’s — National
Curricular Parameters of the Portuguese Language of School and the textbook: Live
together: Portuguese for School, (9" year) organized by Edition SM (2015), The latter
beina the corpus thathas anchored this paper,in which we hawe noted some advances,
neertheless, the emphasis on normative grammaris rife with nomenclatures, which is
refuted by the theorists studiedhere.

Keywords:
Grammar. Pragmatic. Teaching.

165 Eqe artigp é uma versdo substanciada do estudo apresentado a banca examinadora do
curso de Pos-graduacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa na
Universidade da Bahia— UNEB-Departamento de Educacdo Campus X, em Teixeira de
Freitas, BA, em 14/09/2017.
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Se analisarmos o percurso historico da educacdo no Brasil, perce-
beremos que o Ensino de Lingua Portuguesa nas escolas foi e continua
sendo baseado em uma metodologia tradicionalista, apesar das inovagdes
no ambito da ciéncia da linguagem que prop&e o ensino da lingua e da
linguagem como reflexdo sobre os conhecimentos linguisticos como um
todo, sejameles discursivos, textuais, gramaticais ou notacionais.

Diante da realidade e do cotidiano das escolas, ressaltamos nesse
caso, a escola, na qual atuamos como professores, assim, percebemos
que h4, ainda, um ensino sem reflexdo critica, cheio de deficiéncias, que
muitos autores chamam de “crise do sistema educacional brasileiro”. A-
Iém disso, muitos dos livros aprovados para serem utilizados nas unida-
des de ensino ndo atendem a realidade local, o que intensifica a deficién-
cia do ensino de lingua, apesar de todas as discussdes acerca do ensino
como forma de projecdo do educando para o exercicio de sua competén-
cia comunicativa, nas diversas situagdes em que se insere.

Para tanto, e, em conformidade com os PCNs — Pardmetros Curri-
culares Nacionais (BRASIL, 1998), cabe a escola favorecer ao educando
0 acesso a uma variedade de textos que circulam socialmente, bem como
ensinar a produzi-los e interpreta-los, trabalhando a linguagem em sua
funcdo prética e criadora — no sentido de que cada educando é levado a
descobrir e valorizar o seu estilo préprio de linguagem.

No entanto, Geraldi (2002, p. 33) ndo desvincula o ensino da
norma-padrdo no ensino da Lingua Portuguesa, nas escolas, e acrescenta
que hé estratégias escolares discutiveis e que “o padrio tem muitos valo-
res e ndo pode ser negado, ndo é verdade que ele desculturaliza, que vei-
cula necessariamente uma s¢6 ideologia”. Em funcéo disso, discute-se se
ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa ques-
tdo: a questdo verdadeira é 0 que, para que e como ensina-la.

Nesse contexto, qual seja de ensino das oragdes subordinadas
substantivas, deparamo-nos, na realidade de sala de aula (° ano), como
seguinte questionamento de uma de nossas alunas: “Professora, por que
devo aprender isso?”. Foi a partir desse questionamento, que surgiu este
artigo, que pretende investigar e discutir o ensino de gramatica no livro
didatico, a partir dos aportes tedricos dos estudos da Linguistica Aplica-
da,propor um didlogo entre a probleméatica do ensino de gramética e o
que propdem os PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental 2, BAGNO (2012), POSSENTI
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(2010), ANTUNES (2003), TRAVAGLIA (2001) e o livro didatico: Vi-
ver juntos: Portugués do Ensino Fundamental Il (9° ano), organizado por
Edicbes SM (2015), considerando-se possiveis contribuicdes dessa dis-
cussdo para o aprimoramento do ensino de Lingua Portuguesa. E analisar
e discutir em que medida a gramatica, via livro didatico, aplicada ao en-
sino de Lingua Portuguesa, constitui ferramenta de aquisicéo linguistica.

A metodologia a ser utilizada, no presente artigo, serd a andlise de
conteudo gramatical em que pretendemos tratar e analisar as informagdes
constantes do objeto de pesquisa, qual seja o livro didatico, buscando
uma compreensao critica dos conteidos postos a luz dos objetivos e dis-
cussdo tedrica que regem esta pesquisa.

2. Breve abordagem das concepges de gramética

E notério o desinteresse do aluno pela gramatica normativa, pela
utilizagdo de tantas regras descontextualizadas, levando-o a conceitué-la
como uma disciplina dificil, rigida e complexa. O estudo da gramatica da
lingua portuguesa, nas escolas, vem sendo cada vez mais preocupante,
em vista de tantos conflitos que a mesma vem gerando em relagdo ao en-
sino tradicional. Mas o que caracteriza a gramatica?

A Gramatica apresenta as regras, mas quem movimenta e faz da
lingua um sistema vivo e mutadvel somos nés, falantes e agentes de inter-
locucéo. Por ser complexa e passivel de diversas concepcdes, a Gramati-
ca apresenta abordagens diversas. Como cita Antunes (2003, p. 36), “Em
suma, foi sendo atribuido aos compéndios de graméatica um papel de ins-
trumento controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o comporta-
mento verbal dos usuérios, pela imposi¢do de modelos ou padrdes”. Ana-
lisando tal situagdo, ndo interessa aos que governam, aos que detém o
poder, oferecer uma educacdo de qualidade, principalmente uma educa-
¢do critica a populacéo, pois isso resultaria em individuos mais cientes de
seus direitos, obrigagdes e das injusticas sociais existentes.

A Gramatica Normativa ou Prescritiva estabelece normas a serem
seguidas. Esta ligada ao “certo e errado”, afinal, é uma lei a ser obedeci-
da. Conforme Travaglia (2001),

A agramética normativa estuda apenas os fatos da linqua padréo, da norma
culta de uma lingua, norma que se tomou oficial. Baseia-se em geral,
mais nos fatos da lingua escrita sem se importar com a variedade oral. Ao
lado da descricdo da norma ouvariedade culta da lingua (analise de estru-
turas, uma classificagdo de formas morfoldgicas e lexicais), a gramatica
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normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever, normas paraa
correta utilizacdo oral e escrita do idioma, prescreve o que se deve e o que
ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma varieda-
de da lingua como valida, como sendo a lingua verdadeira. (T RAVA-
GLIA, 2001, p. 30)

No contexto atual, os estudiosos da lingua chegaram ao consenso
que todo falante da lingua tem conhecimento gramatical, pois traz consi-
go a gramatica internalizada que, conforme Possenti (2010), seria um
“conjunto de regras que o falante domina”, préximo ao idioleto, e de on-
de habilitaria a producdo de frases concisas e objetivas de acordo comes-
sas regras (ndo no sentido normativo, mas no sentido de uso comum) que
0 usudrio da lingua internaliza e domina. Luis Carlos Travaglia (2001)
complementa este pensamento quando nos diz que a graméatica internal i-
zada é a que se constitui ndo sé a competéncia gramatical do usuario,
mas, também, sua competéncia textual e sua competéncia discursiva e,
portanto, a que possibilita sua competéncia comunicativa.

Outra classificagdo para gramética é a descritiva, ou seja, aquela
onde o linguista tem a preocupagdo em descrever, explicar as linguas
como elas sdo faladas, conforme Possenti (2010). Sua caracteristica dife-
re da gramatica normativa pelo fato no qual, de acordo com a Nomencla-
tura Gramatical Brasileira (NGB), as regras devem ser seguidas, ndo im-
portando se os usuarios da lingua estdo habituados a utiliz-las. De acor-
do com Travaglia (2001):

A Gramética Descritiva é a que descreve e registra para uma determinaca
variedade da lingua em un dado momento de sua existéncia (portanto
numa abordagem sincrénica) as unidades e categorias linguisticas existen-
tes, ostipos de construcéo possiveis e a funcéo desses elementos, 0 modo
e as condigdes de usos dos mesmos. Portanto a gramética descritiva traba-
Iha com qualquer variedade da lingua e n& apenas com a variedade culta
e da preferéncia para a forma oral desta variedade. (TRAVAGLIA, 2001,
p. 32)

Através dessa afirmacdo, podemos perceber que a Gramatica Des-
critiva descreve as regras de como uma lingua é realmente falada. Entéo,
trabalha com outras variedades, como a informal. Ndo tem o objetivo de
apontar erros, mas de identificar todas as formas de expresséo existentes.

Nessa perspectiva, surgiram novas teorias gramaticais, através de
estudos realizados sobre o ensino de gramatica em lingua portuguesa.
Podemos observar algumas concepcdes de gramatica, como em: A Gra-
matica do Portugués Brasileiro, de Mario A. Perini (2010), que apresen-
ta analises inéditas sobre alguns dados que Ihe chamam a atengdo na
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gramatica normativa e acrescenta que, compéndio gramatical ndo € ins-
trumento de aquisi¢do da lingua escrita, mas deve ser entendida como
uma descricdo cientifica dos fendmenos linguisticos, assim como qual-
quer outro livro que descreva fenémenos fisicos, quimicos ou biolégicos.
Britto (1997, p. 143) comenta sobre a gramética de Perini da seguinte
forma:
A proposta mais acabada de uma gramética altemativado portugués pa-
dréo é, sem divida, ade Mério Perini[...]. Este autor defende a importan-
cia doensino formal de gramética na escola, masrecusa a gramética tradi-
cional porque esta, além de ser ‘arcaica e desatualizada em relag&o aosre-
sultados tedricos e praticos da pesquisa linguistica das Gltimas décadas’
[...], ndo tem ‘coerénciatedrica e adequacdo a realidade’. Propde, entéo,
uma nova gramatica, baseada ‘em uma maneira realmente nova de des-
crever a esrutura do portugués, partindo de principios muito mais rigoro-
sos do que aqueles em que se baseiam as graméticas atuais, para chegar a
uma analise bastante diferente da atual’. (BRITTO, 1997, p. 143)

O autor destaca a importancia de estudar a lingua como ela é, ou
seja, a partir de dados empiricos sincrénicos, de maneira cientifica e es-
clarece — a gramatica foi pensada para os estudantes de letras — além, é
claro, de determinar o contexto de estudo — nesse caso, estuda-se e des-
creve-se a lingua falada informal, e ndo a variedade escrita ou padrao.
Para o0 autor, a gramatica nunca é uma descricdo completa da lingua, ja
que a lingua ¢ viva e estd sempre se modificando. “J4 passou da hora em
que deviamos abrir os olhos para a nossa realidade linguistica. (...) O lin-
guista, cientista da linguagem, observa a lingua como ela ¢, ndo como al-
gumas pessoas acham que ela deweria ser.” (PERINL 2010, p. 20-21,
grifo do autor).

Outra nova concepcdo de gramatica é Nova gramatica do
portugués brasileiro, de Ataliba T. de Castilho (2010), que assim como
Perini, apresenta uma gramatica, cujo publico-alvo é assim definido:

Os professores do ensino médio, os alunos do curso superior, 0s
professores universitdrios de Linguisica Geral e de Linguistica do

Portugués brasileiro e as pessoas que se sintam atraidas pelo mistério das
linguas naturais. (CAST ILHO, 2010, p. 33)

Prop&e uma nova concepcdo do ensino de graméatica incorporado
com as descobertas da linguistica a anlise da lingua, rompendo com a
tradicdo de incorporar no ensino de lingua, a lingua dos portugueses,
como é perceptivel no proprio titulo: Nova gramatica do portugués
brasileiro. O linguista Bagno (2012) comenta o seguinte sobre a
gramatica de Castilho:
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A gramética de Cagilho é essencialmente uma descricdo do portugués
brasileiro urbano culto falado, pois representa uma sintese das varias
décadas de trabalho do auor com o corpus do projeto NURC (Norma
Urbana Culta) [...]. Por sua abrangéncia e pela riqueza de seu contetdo, a
gramética de Castilho é desde j&, um classico da literatura linguistica
brasileira. (BAGNO, 2012, p. 26)

A partir do langcamento dessas novas gramaticas de Perini e
Castilho, o tedrico Marcos Bagno declara que tomou a iniciativa de
produzir a Gramatica pedagégica do portugués brasileiro (2012). E,
assim como 0s autores citados, critica que o professor precisa ter
dominio da gramatica para saber como atuar em sala de aula, portanto, é
uma gramatica para professores e estudantes de letras que permite fazer
uma ideia muito clara de determinados usos ja consolidados ou de
tendéncias claramente apontadas no portugués brasileiro atual;
tendéncias e usos quase sempre negligenciados ou diretamente
denunciados como “erros”. Bagno (2012) propde:

Aqui a professora e o professor véo encontrar a descricdo de aspectos
essenciais da gramética do portugués brasileiro, com vasta exemplificacdo
de usos auténticos contemporéneos, junto com propostas de atividades
préticas para levar seus aprendizes a conhecer melhor o funcionamento ca

lingua que falam e escrevem e para se apoderar do que é um portugués
brasileiro contemporaneo urbano culto. (BAGNO, 2012, p. 26)

Dessa forma, Bagno propde, no ensino de lingua, a necessidade de
combater a imposicdo de um modelo de lingua portuguesa muito
distanciada da realidade linguistica brasileira.

Sabemos que novas propostas para 0 ensino de gramatica tém
surgido entre os criticos ao ensino tradicional de lingua portuguesa no
Brasil, além das citadas nesse estudo, no entanto, ndo abordaremos, aqui,
todas essas novas concepgoes.

3. Ensino de gramdtica nas escolas: “porque devo aprender isso”?

Por considerar que o educando € visto como um sujeito historico e
social, ou seja, constrdi-se em sociedade, compreendemos que a plena
participacdo social dos educandos é assegurada quando dominam a lin-
guagem como atividade discursiva e cognitiva, pois assim dominam o
sistema simbdlico utilizado por uma comunidade de fala.

Dessa forma, os linguistas, de modo geral, asseguram que a lin-
guistica tem grande contribuicdo a dar ao professor de ensino de lingua
materna, e tentam convencé-lo de que ensinar a norma gramatical ndo é o
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caminho adequado e que o trabalho com leitura e produgdo detextos, am-
parado nas teorias enunciativas, constitui-se a garantia de umensino mais
produtivo da lingua.

Observamos, a partir da nossa experiéncia profissional, que os
professores aceitam a orientacdo dos especialistas, porém, na pratica, ndo
sabem como agir para um efetivo ensino da lingua que garanta o alcance
do objetivo esperado. Encontram-se, na verdade, ainda desorientados.
N&o existe um consensual para pratica da linguagem escrita. E a gramati-
ca seca, descontextualizada, que se tenta incutir no cérebro das criangas,
ndo ensina a escrever corretamente no que se refere a gramética normati-
va. Para muitos professores e, até mesmo as familias dos alunos, acredi-
ta-se que ensinar lingua é a mesma coisa que ensinar gramatica, ou o que
¢ diferente, ou seja, ensinar gramatica é a mesma coisa que ensinar lin-
gua.

E o que se revela, por exemplo, na fala das pessoas quando dizem
que “alguém ndo sabe falar”. Na verdade, essas pessoas estdo querendo
dizer que esse alguém “ndo sabe falar de acordo com a gramatica da s u-
posta norma culta”, isto ¢, seguindo um conjunto de regras ensinadas nas
escolas. De acordo com os postulados de Antunes (2003), é, nessa con-
cepcao, que ocorre 0 preconceito linguistico, por acreditar que se alguém
ndo sabe as regras de gramatica, este, por sua vez, ndo sabe se comunicar
adequadamente. Sabemos que essa visdo revela tanto um preconceito lin-
guistico quanto social. Mesmo que o falante ignore a gramatica, ele a usa
em sua competéncia linguistica internalizada para dar sentido ao que fala,
ou escreve. Cientes disso, os professores percebem a ligagdo entre o en-
sino de graméatica e o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
alunos. Portanto, ndo ha razdo para o estudante continuar decorando re-
gras de gramatica, repletas de excecdes, sem entender o que esta estu-
dando, sem pensar nelas enquanto lingua, sem haver questionamento, a-
nalise e posicionamento quanto ao conteldo.

Como citamos no inicio deste artigo, durante uma aula de Lingua
Portuguesa, surgiu o seguinte questionamento de uma de nossas alunas:
“Professora, por que devo aprender isso?”. Foi muito dificil enfrentar a
inquietacdo da aluna, porque, também, era nossa inquietagéo. a) Por que
precisava seguir o curriculo proposto pela escola e pelo livro didéatico? b)
Por que ndo contextualizava mais o ensino de lingua? E tantas outras in-
dagagdes.
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Diante dessa realidade crua e direta, também fomos claras e obje-
tivas com a aluna. Asseguramos que ndo importava que ela decorasse 0s
nomes das oragfes subordinadas, mas que se preocupasse em usar 0S cOo-
nectivos estudados em suas producBes textuais, as quais trabalhariamos
na sequéncia. No entanto, ndo acabou nossa inquietacdo como educado-
ras, por isso, optamos pelo curso de pés-graduacdo em Linguistica Apli-
cada ao ensino de Lingua Portuguesa. No propésito de, além de adquirir
conhecimento cientifico, exercer um papel conciliador, para capacitar 0s
alunos e acolher as diferencas, com 0 maximo de respeito por aqueles
que as apresentam. Sob essa perspectiva, Britto (1997, p. 153) defende
que ha um “deslocamento radical dos papéis de aluno e professor, que
deixam de serem fungdes que se exercem no interior da escola e passam
a condicdo plena de interlocutores”, j que se aprende lingua, operando
comela e experimentando novas formas de construgéo.

E assim, o professor precisa adicionar subsidios ao seu fazer pe-
dagdgico, mostrar ao aluno contextos que ele possa escolher entre uma
forma e outra, além de ampliar todas as competéncias que a atividade
verbal prevé e ndo apenas preparar 0 aluno para provas de concursos e
vestibulares.

4. Abordagem pragmatica do ensino de gramatica

Atualmente, a Pragmatica, ramo da Linguistica, que vemse fir-
mando como novo paradigma, propde integrar ao estudo da linguagem o
papel dos usuérios, bem como as situa¢es em que a linguagem é utiliza-
da. Como tal, ela estuda as motivacdes psicolégicas dos falantes, as rea-
¢des dos interlocutores, as pressuposicdes, os subentendidos, as implica-
¢des, as convencdes do discurso, etc. Mussalim (2003, p. 47) cita Haber-
land & Mey (1977), os quais afirmam que “a Pragmatica analisa, de um
lado, o0 uso concreto da linguagem, com vistas em seus USUArios e usué-
rias, na pratica linguistica; e, do outro lado, estuda as condicGes que go-
vernamessa pratica”.

Dessa forma, segundo Mussalim (2003, p. 48), “a Pragmatica a-
posta nos estudos da linguagem, levando em conta também a fala, e nun-
ca nos estudos da lingua isolada de sua producdo social”. A autora acres-
centa que os estudos pragmaticos comumente levantam temas sobre co-
mo séo os funcionamentos e efeitos de atos de fala. Nesse contexto, Ar-
mengaud cita que é importante observar a “situacdo concreta em que 0s
atos de fala sdo emitidos, ou proferidos, o lugar, o tempo, a identidade
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dos falantes etc., portanto tudo que é necessario saber para entender e a-
valiar o que ¢ dito” (ARMENGA UD, 2006, p. 13). Além disso, Mussa-
limanalisa os estudos do filésofo William James que inaugurou o que fi-
cou conhecido como Pragmatismo americano. Desde entéo, valeu ao ad-
jetivo pragmatico a defini¢do, de “aquilo que tem aplicagdes praticas,
voltado para a agdo” (MUSSALIM, 2003, p. 53).

A vista disso, como professores de Lingua Portuguesa, ndo pode-
mos desconsiderar que a maioria de nossas atividades tem implicagfes
sociais, Nossos atos sdo, portanto, parte de inter-relacdes. Nesse sentido,
ndo podemos ignorar que todo ato comunicativo supde uma troca e ba-
seia-se numconjunto de agdes, das quais fazem parte os atos de fala.

Segundo os PCN’s (1998, p. 28), ndo se justifica tratar o ensino
gramatical desarticulado das praticas de linguagem, uma vez que a gra-
mética ensinada de forma descontextualizada torna-se irrelevante e sem
sentido. O que, conforme observamos no nosso fazer pedagégico, deixa
evidente os tragcos de um ensino gramatical desarticulado das praticas de
linguagem e que, conforme os PCN’s (1998, p. 28), esse tipo de ensino
apenas visa preparar o aluno para sair bem na prova, levando em consi-
deracdo apenas exercicios de reconhecimento e memorizacdo de termino-
logias. Sobre esta tematica, os PCN’s (1998) exp licitam:

A preocupacio ndo é reconstruir com os alunos o quadro descritivo cons-
tante dos manuais de gramética escolar (por exemplo, o estudo ordenado
das classes de palavras com suas multiplas subdivisdes, a construgéo de
paradigmas morfolégicos, como as conjugagdes verbais estudadas de um
folego em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de gra-
mética, como todas as regras de concordancia, com suas excegdes reco-
nhecidas). (PCN’s, 1998, p. 29)

Partindo do pressuposto de como tem sido o ensino de gramatica
nas escolas de Ensino Fundamental,percebemos que,ainda, os professo-
res se encontram desnorteados: é para ensinar ou ndo ensinar gramatica?
A esta questdo nos responde Bagno (2012):

Portanto, ndo tem cabimento apergunta, tantas vezes repetida, ‘é ou ndo ¢
para ensinar gramética? ’, ja que a resposta é sim ou ndo, dependendo da
concepgdo de gramética que se tem em mente: sim, sim e sim para a gra-
mética como depreensdo dos sentidos de um texto e dos mecanismos lin-
guisticos que permitem a producéo desses sentidos; n&o, ndo enéo paraa
rotulagdo estéril, a classificagdo mecénica, a decoreba que ofende a inteli-
géncia. (BAGNO, 2012, p. 31)

Nessa perspectiva pragmatica, como ficaria o ensino de gramati-
ca? A gramatica do portugués falado ou gramatica do portugués escrito?
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Segundo Neves, a escola deve entender que as modalidades lin-
guisticas, tanto a falada quanto a escrita, ndo sdo opostas entre si, mas
complementares, ¢ ambas se assentam sobre “um mesmo mecanis mo
gramatical que sustenta o processo € que garante o uso”. A compreensao
disso, diz ainda a autora, “pode auxiliar a adequacao dos textos de uma e
de outra modalidade” (NEVES, 2002, p. 227-8).

Dessa forma, a aula de Lingua Portuguesa deveria ser 0 espago da
palavra, o espaco do confronto entre sujeitos que interagem, na medida
em que, ao se perceberem sujeitos da histdria, utilizem a linguagem co-
mo possibilidade de leitura e escrita do outro e de si mesmo, marcando
sua histéria através da palavra.

Nesse sentido, acreditamos que os livros didaticos devam con-
templar a gramatica normativa de forma significativa, permitindo assim
que o aluno conhega as normas gramaticais que regem a sua lingua, lin-
gua portuguesa e, a partir desse conhecimento, possam fazer as suas es-
colhas de acordo comas circunstancias de usos. Posto isso, a Pragmatica
é nesse sentido tudo que esta na utilidade, no efeito pratico que os atos de
fala podem gerar. Para ela, o que realmente importa é a comunicacéo e o
funcionamento da linguagem entre os usuarios, concentrando-se nos pro-
cessos de inferéncia pelos quais compreendemos o que esta implicito.
Dessa forma,é necessario ensinar sem desconsiderar 0s outros registros,
fazendo com que o aluno reconheca a lingua que aprende na escola, nas
situagdes linguisticas cotidianas e analisa-la em termos prag maticos.

5. Anaélise do corpus: 0 ensino da gramatica no livro didatico

O livro didatico tornou-se um aliado constante no processo de en-
sino e aprendizagem de linguas, instituindo-se como instrumento basico
do trabalho pedag6gico desenvolvido pelo professor, dentro e fora da sa-
la de aula, quando ndo, a Unica fonte de que o professor dispde para pes-
quisa.

Sabemos que o responsavel pela entrada desse material, hoje, na
sala de aula, é o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que atua
desde 1997, e tem por objetivo oferecer aos alunos e aos professores de
escolas publicas livros didaticos e dicionarios de Lingua Portuguesa de
qualidade para apoio ao processo de ensino e de aprendizagem em sala
de aula.

A escolha do livro didatico se da com base no Guia de Livros di-
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daticos, elaborado ao final de cada processo de avaliagdo. Nele, sdo apre-
sentados os critérios que norteiama avaliagdo desses livros, bemcomo as
resenhas das obras aprovadas, passiveis de escolhas por parte dos profes-
sores da rede publica.

O livro didatico de Lingua Portuguesa, da cole¢do: Para viver
juntos: portugués, 9° ano, obra coletiva concebida e produzida por Edi-
¢bes SM e organizado pelas autoras: Greta Marchetti, Heidi Strecker e
Mirella L. Cleto foi selecionado pela equipe de professores de Lingua
Portuguesa da escola, da qual participamos. Apresenta-se dividido em 4
unidades. E cada uma dessas unidades é composta de 2 capitulos, com
exce¢do da Gltima unidade que contém um capitulo de revisdo. Todos os
capitulos se subdividem da seguinte forma:

| — Cada capitulo temdois textos do mesmo género textual.
Il — Estudo do texto
111 — Producéo de texto
IV — Reflexdo linguistica: (contelido gramatical)
V — Lingua Viva: (contedo gramatical)
VI — Questdes da escrita: (elementos coesivos)
V11— Entreletras
VIII - Oralidade

No item | (género textual), apresenta-se sempre um género textu-
al, seguido de Estudo do texto. No item Il (estudo do texto) hé, geral-
mente entre seis e oito questdes de compreenséo textual, seguidas de al-
gumas questdes e pequenas abordagens tedricas referentes a estrutura do
género textual. A seguir, questfes sobre a linguagem no texto, na qual
expbe o tipo de linguagem utilizada pelo autor. Na sequéncia, item Il
(producdo de texto) propde-se uma produgdo textual, com proposta de
tema e sugestdo de planejamento de como elaborar o texto. No item IV
(Reflexdo Linguistica), a partir de trechos do género textual estudado, in-
sere de forma contextualizada as regras gramaticais propostas para agque-
la unidade. Ap6s a exposicdo da teoria, propde exercicios, a partir de tre-
chos de misica, reportagem, etc., a fim de que o aluno apreenda o conte-
Gdo gramatical inserido. No caso dos primeiros capitulos, apresentam-se
as oragdes coordenadas e subordinadas e todas as suas classificagdes. No
item V (Lingua Viva), expde 0s conceitos gramaticais no contexto do
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discurso. Na sequéncia, no item VI (Questdes da escrita), continua com
as regras gramaticais. No item VII (Entreletras), apresentada no final de
cada unidade com temas de curiosidades diversas e sugestdes de ativida-
des sobre o assunto trabalhado. Em seguida, no item VIII, propde ativi-
dades orais. E, no final do capitulo, descreve um resumo do contetdo
gramatical estudado.

Como vimos, o livro apresenta-se dividido em unidades e capitu-
los. Cada unidade é composta de dois capitulos e cada capitulo tem dois
géneros textuais comdois textos de cada género e cinco tematicas grama-
ticais, somando umtotal de dez tematicas por unidade. Logo, o livro pos-
sui umtotal de quarenta teméaticas gramaticais.

No entanto, no manual do professor, os autores afirmam que a co-
lecdo do referido livro didatico, isto é, do 6° aos 9° anos, tem como obje-
tivos fundamentais a constituigdo de trés competéncias dos alunos: “a
competéncia discursiva, linguistica e estilistica”, baseados nos PCN’s, a

saber:

a- Competéncia discursiva se refere a capacidade de se produzir discur-
s0s — orais ou escritos — adequados as situagdes enunciativas em quest&o,
considerando todos os aspectos e decisies envolvidos nesse proceso.

b- Competéncia linguistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete
possui sobre a lingua de sua comunidade e wiliza para consrugédo das ex-
pressdes que compdem 0s ®US textos, orais e escritos, formais ou infor-
mais, independentemente de norma-padréo, escolar ou culta.

c- Competéncia estilistica é a capacidade de o sujeito escolher, dentre os
recursos expressivos da lingua, 0os que mais convém as condicdes de pro-
ducdo, a destinacéo, finalidades e objetivos do texto e ao género e supor-
te. (MARCHETTI etal., 2015, p. 295)

Com relagdo ao texto, o livro apresenta varios géneros e aborda as
questdes discursivas no texto, 0 que € positivo, porém, semse apro fundar
nas diversas interpretagdes possiveis. Dessa forma, possibilita ao profes-
sor fazer intervencdes e/ou propor novas media¢des entre o texto e o alu-
no. Assim, temos recorrido aos géneros propostos no LD para induzir ou-
tras interpretacdes, outras leituras. Em alguns casos, complementamos o
tema abordado no texto com filmes, seriados televisivos, mdsicas, entre
outros. Como sugere Antunes (2003),

[...] O que passaater prioridade é criar oportunidades (oportunidades dia-
rias) para o aluno construir, analisar, discutir, levantar hipéteses, a partir
da leitura de diferentes géneros de textos — tnica instdncia em que o aluno

pode chegar a compreender como, de fato, a lingua que ele fala funciona.
(ANTUNES, 2003, p. 120)
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Nesse sentido, verificamos que 0s autores se preocupamcom a es-
trutura formal da lingua, tendo em vista que dedicam, em cada capitulo,
dez tépicos para o estudo da gramatica normativa, isto é, para o estudo
das regras que regem a nossa lingua. No entanto, percebemos um avango
na metodologia utilizada ao contextualizar o género textual, isto é, o tex
to analisado no capitulo, para explicar a gramatica normativa, 0 que 0s
autores Marchetti et al. (2015) exp licitam:

Néo é possivel ignorar a dimenséo discursiva e tudo o que isso pressupde
em relacdo ao estudo dos textos. Por isso, planejamos um trabalho com
géneros, com énfase nas condig¢Ges de producéo, que incorpora ao estudo

da lingua, além do estudo dos conceitos gramaticais, outros de natureza
discursiva. (MARCHETTI etal., 2015, p. 310)

Além disso, asseguram que trabalham com as propostas das com-
peténcias linguisticas abordadas nos PCN’s, assim como nos referenciais
do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e as habilidades estabele-
cidas pelo Sistema Nacional da Educacdo Bésica — SAEB. Como disse-
mos anteriormente, nos PCN’s (1998, p. 28), “ndo se justifica tratar o en-
sino gramatical desarticulado das praticas de linguagem, uma vez que a
gramética ensinada de forma descontextualizada torna-se emb lematica”.

Outro avango no livro didatico em analise é o estudo do contexto
de producdo e a comparacgdo de textos no final da unidade, o que possibi-
lita ao aluno a percepcéo intertextual, assim como a percepcéo de outras
linguagens.

E, ainda segundo Antunes (2003, p. 121), é no estudo do texto e
de toda sua estrutura sintético-semantica, que forcosamente levard o pro-
fessor a explorar as categorias gramaticais, porém, valorizar a funcéo que
ela exerce para os sentidos do texto e, ndo, a categoria emsi. Dessa for-
ma, mesmo que faca a analise linguistica de categorias gramaticais o ob-
jeto de estudo é o texto.

O livro didatico, em analise, além de apresentar textos seleciona-
dos que contemplam algumas variedades de géneros escritos de acordo
com as normas urbanas de prestigio, apresenta, também, géneros orais,
assim como no item VIII, apresenta uma atividade com a oralidade, o que
coaduna com o que propde Antunes (2003, p. 125), que o ensino de lin-
gua se realiza em “textos orais ou escritos, curtos ou longos”. E a partir
desse nucleo, perceber como as categorias e regras gramaticais funcio-
nam. Porém, disponibiliza pouco espago aos géneros orais no LDLP. E o
item da oralidade néo passa da oralizagdo da escrita. Como observamos
nas paginas 76 e 77 do LDLP, o qual apresenta um trecho de reportagem
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sobre a radionovela. Em seguida, propde trés questdes de compreenséao
textual e, na sequéncia, sugere que os alunos em grupos selecionem con-
tos de amor, o género estudado no capitulo, através de pesquisas na bi-
blioteca, internet ou mesmo o conto do LDLP, depois deverdo ensaiar
treinando a entonagdo da voz, providenciar sonoplastia e gravar como se
fosse uma radionovela.

Assim, percebemos que o aluno apenas reproduziu oralmente, um
texto escrito. Por discordar da proposta das autoras, resolvemos trabalhar
com uma produgdo textual elaborada em grupo pelos préprios alunos, a
partir de suas vivéncias.

No entanto, apesar de alguns avangos na estrutura pedagdgica do
livro didatico em andlise, percebemos que, como citamos acima, a gra-
méatica normativa, ainda é imperativa, tem um grande espaco de aplica-
¢édo no referido livro. A exemplo das oragdes subordinadas substantivas
subjetivas, objetivas diretas e objetivas indiretas que ocupam duas pagi-
nas, 56 e 57, respectivamente, na sequéncia uma pagina de exercicios de-
nominados de reflexdo linguistica. Precisamente nessa aula, nossa aluna
questionou o ensino das regras normativas, o que muito nos inquietou e
nos fez refletir sobre nossa praxis. E assim, as ora¢des subordinadas con-
tinuam nos capitulos seguintes com as completivas nominais, predicati-
vas e apositivas. Cabe, portanto, ao professor, utilizar o livro didatico de
forma criativa e inovadora, se apropriando dos géneros textuais apresen-
tados para uma préatica efetiva da lingua.

O livro didatico apresenta um manual do professor, com justifica-
tivas, objetivos e fundamentacdo tedrica de alguns linguistas, tais como:
Bagno (2007/2011), Marcuschi (2008/2010), Geraldi (2009/2011), Mat-
tos e Silva (2004) entre outros. Na explicitacdo da fundamentacgdo tedrica
que justifica as op¢bes metodoldgicas, as autoras do livro didatico argu-
mentam sobre uma forma de trabalho pedagdgico direcionado pelas no-
vas concepcdes linguisticas. No entanto, percebemos que essa proposta
se diverge em alguns momentos, principalmente, quando prop6e a inser-
¢do de uma gama de regras gramaticais, as quais podem ser aceitas, mo-
dificadas ou refutadas pelo professor. Acreditamos que o livro didatico é
um instrumento importante no dialogo que deve ser estabelecido entre o
professor e o aluno, porém cabe ao professor analisar e adaptar o roteiro
apresentado no livro.
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Desse modo, temos modificado nossa pratica pedagdgica, propici-
ando ao aluno uma reflexdo sobre a lingua, como nos propde os linguis-
tas, dos quais, destacamos Antunes (2003):

[...] vale a pena lembrar que esa na hora de ele (0 professor) partir para
alcangar sua autonomia, como ‘cabega’ do curso de portugués. Nao numa
postura autoritéria de quem sabe tudo. Mas como primeiro orientador,
como aquele que traga as linhas do caminho, as metas desejadas, como
aquele que seleciona o objeto, os procedimentos e 0s recursos de trabalho.
Evidentemente, com o respaldo das concepgBes tedricas, dos resultados
das pesquisas linguisticas, da reflexdo cuidadosa, da atencéo e do estudo
diario. (ANTUNES, 2003, p. 169)

A partir dos pressupostos linguisticos analisados neste artigo,
como dissemos acima, temos, na nossa pratica pedagogica, realizado in-
feréncias no que propde o LDLP, desde a questdo inicial deste artigo,
qual seja, “Por que devo aprender isso?”, quando uma aluna do 9° ano
nos despertou para uma reflexdo mais profunda da nossa pratica pedag 6-
gica no ensino de gramatica. Doravante, temos analisado melhor o LDLP
e utilizando-o de forma mais critica, mais autbnoma e seletiva, nos apro-
priando mais dos textos para inserir a norma culta de forma reflexiva,
sem a preocupac¢do de memorizagdo das regras gramaticais apresentadas
no LDLP.

Assim, além dos pequenos e curtos textos orais apresentados no
livro didatico, temos buscado na vivéncia dos nossos alunos, novos tex-
tos orais, tais como: textos gravados por eles mesmos nas comunidades
em que vivem, vale ressaltar que temos uma clientela oriunda de varios
assentamentos. Estamos em processo de pesquisa na feira livre, onde 0s
alunos gravardo alguns falantes para analisarmos na sala de aula, pois a
escola se situa ao lado da feira, porém este trabalho ainda néo esta con-
cluido. No entanto, em uma de nossas aulas, fizemos a leitura de um te x-
to, no qual a linguagem utilizada era coloquial, apresentando falantes de
baixa escolaridade e residentes na zona rural, 0 que propiciou excelentes
reflexbes linguisticas, pois percebemos que os alunos reconheceram co-
mo uma fala diferente e ndo como errada, também identificaram o perfil
dos falantes e conseguiram revisar o texto na norma culta.

Outra atividade que desenvolvemos recentemente foi a lingua-
gem da internet — internetés. Ap6s o estudo da linguagem utilizada na in-
ternet por eles e a educagdo na rede pelos internautas, os alunos produzi-
ram pequenos textos e apresentaram em todos 0s segmentos da escola,
solicitando que as pessoas lessem e afirmassem se conseguiam entender
a linguagem utilizada, o internetés. Ao retornarem para a sala de aula,
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observaram surpreendidos que muitas pessoas ndo compreendiam a lin-
guagem. A partir dai, fizemos uma discussdo sobre a lingua e suas varia-
¢Oes e abordamos a norma culta. Em seguida, reescreveram o texto util i-
zando a norma culta. Mas sabemos que ainda h4 um grande caminho a
percorrer na progressao de nossa pratica.

6. Consideracdes finais

A partir de uma reflexdo critica sobre nossa prdpria metodologia
do ensino de gramética, como citamos na introducdo deste artigo, na sala
de aula (%° ano), quando nos deparamos com o seguinte questionamento
de uma de nossas alunas: “Professora, por que devo aprender isso?”, pro-
pomos algumas discussdes sobre como os linguistas propdemesse ensino
e como ocorre na atualidade.

Ao considerarmos as possiveis contribuigdes dessa discussdo para
0 aprimoramento do ensino de Lingua Portuguesa, e ao analisar e discutir
em que medida a gramatica, via livro didatico da colecdo, Para viver jun-
tos: portugués, 9° ano, aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa, consti-
tuem ferramentas de aprendizagem linguistica. Depreendemos que, ape-
sar dos significativos avancos no campo das pesquisas sobre a lingua-
gem, ainda enfrentamos certa dificuldade como professores na transposi-
¢do e adequacgdo dos conhecimentos obtidos na universidade para a sala
de aula.

Assim, a reflexdo sobre o que deve ser ensinado e como ensinar a
lingua portuguesa ainda ndo é componente que esta refletido no ensino
de gramética. Percebemos que essa era a nossa dificuldade e inquietacéo
como professores de Lingua Portuguesa. No entanto, ao concluirmos este
artigo, com base nos pressupostos estudados no curso da p6s-graduacéo
lato sensu,apreendemos relevantes conceitos para tornar nossa pratica
pedagégica mais efetiva no ensino de graméatica nas aulas de Lingua Por-
tuguesa.

E, frente a probleméatica suscitada pela aluna do 9° ano na sala de
aula, em relacdo ao ensino de graméatica, percebemos que, como profes-
sores precisamos interagir no sentido de selecionar criticamente as prati-
cas de linguagem que julgarmos mais adequadas a realidade social do a-
luno.

Dessa forma, assim como este estudo contribuiu para o enrique-
cimento da nossa pratica, esperamos que possa coadjuvar para outros
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professores de Lingua Portuguesa. E como afirma Antunes (2003, p.
175), “o professor ndo pode deixar de ‘ser aluno’, (...) ndo pode deixar de
ser aprendiz”, e assim, alcangar novos horizontes bem mais amplos.
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RESUMO

Este trabalho desenvolwve-se a luz da relacdo entre Histdria e Literatura (BEN-
JAMIN, 1987; CARVALHAL, 2006 [1943]; MAINGUENEAU, 1995), a fim de tragar
uma linha interpretativa para “O conto da ilha desconhecida” (1998), de autoria de
José Saramago. Tem por objetivo, portanto, analisar asinterse¢des que se estabelecem
entre Literatura, Histdria e Cultura portuguesas a partir de possibilidade alte mativa
de construcdo de chawes de leitura sdcio-histdricas para o conto em questao. Busca-se
apresentar, assim, a maneira como a constitui¢do da personagem principal do conto
de Saramago, sobretudo no que se refere aincessante busca, pode corresponder, em
termos metonimicos, a caracteristicas intrinsecas a cultura portuguesa, confluindo o
saudosismo e busca pelo desconhecido profético. Baliza-se a andlise por consideragdes
tedrico-criticas de Cerdeira (2018), Lourenco (1978) e Saraiva (1995), com vistas a sa-
lientar a relevancia da Literatura, conside rando seu espago de critica, para a interpre-
tacdo de um imaginario cultural dadono limiar entre fato e ficcao.

Palavras-chawe:
Saramago. Literatura Portuguesa. Cultura e histéria portuguesas.

ABSTRACT

This work takes place in the lightof the relationship between History and Literature
(BENJAMIN, 1987; CARVALHAL, 2006 [1943]; MAINGUENEAU, 1995), in order to
draw an interpretatie line for “O short story of the unknown island” (1998), by José
Saramago. It aims, therefore, to analyze the intersections between Portuguese
Literature, History and Culture from the altemative possibility of building keys of
socio-historical reading for the story in question. It seeks to present, thus, the way in
which the constitution of the main character of Saramago’s tale, especially with regard
to the incessant search, can correspond, in metonymic terms, to characte ristics intrinsic
to Portuguese culture, conflating nostalgia and the search for the unknown prophetic.
The analysis is based on theoretical and critical considerations by Cerdeira (2018),
Louren¢o (1978) and Saraiva (1995), in order to highlight the relevance of Literature,
considering its space of criticism, for the interpretation of a cultural imaginary given
in threshold between fact and fiction.

Keywords:
Saramago. Portuguese Literature. Portuguese Culture and History.
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Clrerds Rrmireonse do Edtuacles %Weﬁiga[ﬁ&w@
1. Introducéo

Nos Estudos Literarios, a relacdo entre Literatura e Historia vem
sendo tratada como um balizador instigante e crucial & perspectiva da Li-
teratura Comparada (CARVALHAL, 2006 [1943]). De fato, a simbiose
que se verifica entre a producéo literaria de um determinado tempo e es-
paco e acontecimentos de grande amplitude sdcio-histérica que modelam
a vida coletiva é facilmente recuperdvel em diversas expressdes literarias
ao redor do mundo, sejam elas em poesia, sejam elas em prosa. Tal pres-
suposto de que a Literatura e a Hist6ria se inter-relacionam, portanto,
pbe-se como uma prerrogativa cara as andlises literdrias que venham a se
desenvolver ao trazer & tona a formacdo de chaves de leitura histérico-
criticas para as producdes literarias.

Pensar a relagéo entre Literatura e Historia no ambito da Literatu-
ra Comparada incide, essencialmente, sobre dois esfor¢os, quais sejam: o
de compreender o que, de fato, se entende por Histéria; e o que se refere
a anélise da composicdo de discursos literarios em vista da relagdo entre
obras e fatos por eles enfocadas. A esses dois movimentos analiticos a-
juntam-se consideragdes criticas propostas por Benjamin (1987) e
Maingueneau (1995).

Em relacdo ao conceito de Histéria, Benjamin (1987, p. 229)
aponta que “a historia é objeto de uma construcdo cujo lugar ndo é o
tempo homogéneo e vazio, mas um tempo saturado de agoras”. Sendo
assim, remeter ao passado historicamente ndo se define como um ato de
conhecé-lo como de fato foi, uma vez que o materialismo histérico, se-
gundo o autor, encarrega-se de fixar uma “imagem do passado” no ima-
ginario social. Tal aspecto artificial do passado configura-se por sua a-
versdo a linearidade, a medida que demonstra a maneira como 0 tempo
pretérito s6 é conhecido como tal em vista do presente, ou seja, do acU-
mulo social que consubstancia, de modo projetivo, uma nogdo do tempo
em que ja ndo se vive, mas sobre o qual se pode refletir. Nessa perspecti-
va, apesar de soar paradoxal, a Historia como acumulo de agoras cir-
cunscreve-se no tempo como uma representagdo situada no presente do
proprio passado — relacdo que, em outras palavras, permite contemplar o
conceito de Historia como umcomponente heuristico das relages sociais
dadas, simu ltaneamente, no onteme no hoje.

Ao discorrer a respeito do discurso literario com énfase em sua
construcdo influenciadora de todos os elementos de uma narrativa, Ma-
ingueneau (1995) perfaz um caminho tangenciando a questéo da parato-
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pia criadora, da embreagem paratpica e da subjetivacdo do espago ca-
nénico e do espaco associado. De maneira geral, para bem compreender
0 conceito de “paratopia”, deve-se pensar na questdo do espago em que a
obra literaria se circunscreve, ou seja, no limiar entre o factivel e o ficti-
cio. Sendo assim, o conceito delimita-se como a intersecdo entre o espa-
¢o que diz respeito a sociedade, de fato, e aquele ficcionado, muitas das
vezes corroborado pela condicdo de exilio social experimentada por di-
versos escritores de literatura.

Isso posto, para Maingueneau, a condi¢do paratdpica refere-se a
maneira COmo 0S escritores constroem suas enunciagdes literarias, par-
tindo de um locus anterior para criacdo de um locus alternativo consubs-
tanciado pelo carater paradoxal da realidade da literatura. Dessa maneira,
destaca-se que a literatura, pensada a partir dos pormenores da paratopia
de Maingueneau, conflui tanto a impossibilidade de encerramento em si,
quanto a possibilidade de, no jogo paratépico, confundir-se com o lugar
pré-existente de que emergira, ou seja, coma prépria sociedade.

Em se tratando da Literatura Portuguesa, é notdria, desde a tradi-
¢do trovadoresca, a relagdo entre locus literario e locus histdrico em di-
versas obras emblematicas, tais como “Os Lusiadas” (1572) e “Viagens
na minha terra” (1846), de Camdes e Almeida Garrett, respectivamen-
te!%®. De acordo com Nascimento e Aradjo (2020, p. 282), isso ocorre em
virtude de “a identidade cultural portuguesa estabelece[r] uma estrita re-
lagdo com a disseminacdo de mitos atrelados ao valor de Portugal, os
quais, dentre muitas atribui¢des, conferiram forca a afirmacdo e ao avan-
¢o da nagdo”. Assim, “tal caracteristica portuguesa expde a maxima e m-
pirista da proximidade entre mitologia e historia, abrindo caminho a tra-
dicdo literaria e a0 modo como esta se reflete na criagdo de uma identi-
dade basilar”. (NASCIMENTO; ARAUJO, 2020, p. 282)

Neste intento, o presente trabalho debruca-se sobre a analise de
“O conto da ilha desconhecida”, publicado em 1998, de José Saramago,
alvejando uma chave interpretativa capaz de dialogar com aspectos da
historia e cultura portuguesas descritos por criticos basilares, como Lou-
rengo (1978) e Saraiva (1995). Defende-se que o conto em questdo, no
nivel mais alegérico de interpretatividade, possa ser correspondente, em
termos representativos, a cultura portuguesa h& muito retratada pela Lite-

166 Obviamente, essa relacdo é vistaem muitasoutras obras da Literatura Portuguesa, inclu-
sive em poemas. Os Lusiadas e Viagens na minha terra foram mencionadas somente a
titulo de exemplo.
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ratura~'. Assim, nossa premissa ancora-se na perspectiva de que

Compreender a obra de arte significa entender a metafora que ela sempre
contém. [...] As mais importantes metaforas da arte sdo aquelas em que o
espectador se identifica com os atributos do personagem representado e
Vvé sua propria vida representada na vida do personagem: [...] onde a obra
de arte se torna metafora davida e a vida se transfigura. (DANTO, 2005,
p.252)

O texto, portanto, para além desta introducdo e das consideragdes
que o findam, divide-se em uma sec¢do que apresenta uma descricdo bre-
ve do conto de Saramago e outra que o contempla a vista do objetivo
desse trabalho, ou seja, da possibilidade de valer-se da Literatura como
interpretacdo da Histdria social e da constituicdo cultural que se estabele-
ce em torno da nagao portuguesa.

2. “O conto dailha desconhecida” (1998), de José Saramago: brevis-
sima nota

“O conto da ilha desconhecida” (1998), de José Saramago, apre-
senta uma narrativa curta e simbodlica da trajetéria de um homem que
queria umbarco para ir embusca de uma ilha desconhecida. Nesse conto,
destacam-se quatro personagens elementares para a constru¢do do enre-
do, a saber, 0 homem que queria 0 barco para ir em busca da ilha desco-
nhecida, a faxineira do castelo, o rei e o capitdo do cais.

O conto ja comegca coma aventura desse homem emsua ida a por-
ta das peti¢des do castelo & procura do rei, no intento de que ele lhe con-
cedesse seu tdo estimado desejo que era 0 de possuir um barco para a sua
jornada. Devido a relutancia do rei em ouvir peti¢Ges, a faxineira real que
ali se encontrava as ouvia e as passava de secretario em secretario até
chegar ao rei e este tinha tempo para concedé-las ou néo.

Assim, stdito por sudito, que recorria a porta dos obséquios, che-
gava e partia a esperar o atendimento de suas peticbes. No entanto, o
homem que queria um barco ndo fez como os outros; ndo contando seu
pedido a principio, obrigou o rei a ir até a porta dos obséquios para aten-
dé-lo pessoalmente. Apds tal imposicao, que causou umenorme rebolico,

17 Vale ressaltar, portanto, que a analise aqui empreendida néo exibe contomos cerceado-
res, mas, antes, visa a contribuir para a difusdo interpretativa do conto de Saramago em
analise. Sendo assim, ndo apresentamos nossa proposta de modo encerrado, ou em tom
depreciativo de outras possibilidades de analise, as quais certamente existem e sdo vali-
das a vista do enquadramento tedrico-critico a que se propdem.
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0 homemargumentou com o rei até conseguir 0 seu barco.

O rei indignado queria saber por que aquele homem fazia este pe-
dido e com qual intuito ele almejava ir atras de uma ilha desconhecida, se
todas as ilhas ja estavam descobertas. De modo astuto, 0 homem Ihe dis-
se “Quem foi que te disse, rei, que ja ndo ha ilhas desconhecidas [?]” e
prosseguiu “é impossivel que ndo exista uma ilha desconhecida”. Apos a
intervencéo do publico a favor do homem, o rei cedeu e entregou-lhe um
cartdo de visitas em que constava a autorizagdo para tomada do barco. A
faxineira, que observava tudo, ndo tardou emabandonar os servigos pres-
tados ao rei e ir embusca de sua liberdade, junto ao homem do barco a
procura da ilha desconhecida.

Chegando ao cais, 0 homem encontrou-se com o capitdo que, ao
olhar o cartdo de visitas do rei, fez a seguinte pergunta até entdo nédo pro-
ferida “Sabes navegar, tens carta de navegacdo [?]”. O homem, movido
pela sua ambigdo, prontamente lhe respondeu “Aprenderei no mar”. Nao
dando ouvidos ao capitdo, 0 homem continuou determinado em sua jor-
nada em busca da ilha desconhecida, embora o navegador experiente te-
nha dito, tal qual o rei, que todas as ilhas existentes ja estavam descober-
tas.

Assim, o capitdo apontou o barco que melhor caberia para essa
busca e a faxineira, que continuava a observar tudo ao longe, perceber
que esse era 0 barco que ela havia estimado, correu em disparada alegan-
do seu apreco. O homem, sem entender, perguntou o que a moga fazia ali
e por que ela ndo continuou no castelo limpando e abrindo portas. A fa-
xineira lhe respondeu “Porque as portas que eu realmente queria ja foram
abertas e porque de hoje em diante s6 limparei barcos”. Ao ouvir a expli-
cacdo, 0 homemnao teve dividas de que a mulher deveria ircomele.

Coma conquista da embarcacdo, a faxineira foi-se a limpar, cui-
dando dos afazeres mais necessarios, e 0 homem a procurar por uma tri-
pulacdo. Quando o sol baixou, a faxineira viu de longe o homem voltan-
do sozinho e cabisbaixo e logo percebeu que ele ndo havia encontrado
marinheiros. Ao perguntar-lhe o que eles fariam, 0 homem simp lesmente
disse ndo saber e, em seguida, a mulher deu a brilhante ideia de ali vive-
rem: ela lavando barcos e ele com a sua profissdo. No entanto, o homem
afirmou “quero encontrar a ilha desconhecida, quero saber quem sou eu
quando nela estiver”, e a faxineira proferiu “Se néo sais de ti, ndo chegas
a saber quemés”.

Em seguida, o homem diz que “é necessario sair da ilha para vera
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ilha, que n2o nos vemos se ndo nos saimos de nés”. L4 fora, o céu, mu-
dando de forma, tornava-se tenebroso conforme o passar das horas. O
homem, entdo, sugeriu que eles comessem, e a faxineira preferia que an-
tes ele conhecesse o barco, apesar de ele s6 desejar conhecé-lo quando
estivesse navegando no mar, pois, como declarou, “Sempre tive a ideia
de que para a navegacao s6 ha dois mestres verdadeiros, um que é o mar,
o outro que ¢ o barco”. Refutando, a mulher constatou que faltava o céu e
ele disse “Sim, claro, o céu, Os ventos, As nuvens, O céu, Sim, o céu”.

Discutindo sobre como viajariam em busca da ilha desconhecida,
a mulher sustentou a ideia de irem sozinhos, mas o homem alegou ser
uma loucura. Assim, ainda sob um ar conflituoso, os dois foram comer e
continuaram dialogando sobre a viagem, mais especificamente sobre as
questdes nas quais 0 homem que tanto queria um barco ndo havia pensa-
do, como, por exemplo, a necessidade de uma tripulagdo. Com estes pen-
samentos em mente, os dois decidiram ir dormir nos beliches que havia
no fundo do barco e, assim, foram cada um para seu lado.

Dormindo profundamente, 0 homem teve um sonho com a sua vi-
agem em busca da ilha desconhecida. Na embarcagdo tinham todos os
marinheiros que na realidade se negaram a ir, bem como diversos ani-
mais — caracteristicas que conferema cena a sensacdo de triunfo, ao me-
nos inicialmente. No entanto, o sonho enveredou para um cenario caéti-
co, no qual o homem ndo conseguia encontrar a faxineira, além de ter si-
do surpreendido negativamente e de modo subversivo quanto a sua busca
utdpica pela ilha desconhecida — constatando, como Ihe aponta um de
seus tripulantes, que o mar ndo ensina a navegar. Sendo abandonado por
toda asua tripulagdo, 0 homem continuou em sua busca desenfreada, de
modo que ndo se saciaria até encontra-la.

Por fim, ao acordar o homem se apercebeu deitado ao lado da fa-
xineira, semao menos entender o que tinha acontecido e como ele havia
chegado la. Com o nascer do sol, ambos se levantarame, apés pintarem o
nome do barco, lancaram-se rumo a busca de si mesmos, metonimica-
mente representados como a propria ilha desconhecida.

3. Algumas possiveis relagdes criticas com a histdria cultural portu-
guesa

Inicialmente, para a construgdo da chave de leitura aqui pleiteada
para “O conto da ilha desconhecida”, concordamos com Cerdeira (2018),
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que considera haver, na obra de Saramago, a manifestacdo de um discur-
so ndo so literario, como também e principalmente histérico. Esse pres-
suposto defendido pela autora ndo se refere a um tipo de tangenciamento
de eventos historicos presente em textos literarios de Saramago, mas sim
a construcdo de um discurso que se propde ao manejo da Histéria pela
via ficcional (Cf. CERDEIRA, 2018, p. 28).

Essa prerrogativa apresenta-se de suma importancia para a analise
de O conto da ilha desconhecida na relagcdo entre Literatura e Histdria,
em uma abordagem comparativa. Por meio dela, por exemplo, podem ser
abordados dois temas recorrentes na cultura portuguesa que também per-
passam a relacdo das personagens no enredo do conto eleito como prota-
gonista deste trabalho. O primeiro deles é o saudosismo diante da condi-
¢do desi mesmo pela maneira como se é e como se esta no mundo. O se-
gundo, decorréncia direta do primeiro, trata-se da busca pelo destino pro-
fético como entendimento de si.

Tais entrecruzamentos corroborados pela disposicdo de simbolos
como mar, barco, céu, viagem e busca no conto auxiliam construcdes
particulares de personagens e enredo, de modo que estes possamser lidos
metaforicamente face a histéria e a cultura portuguesas. Para Lourencgo
(1978), o discurso literario, especificamente no caso lusitano, fortalece
um debate acerca de questdes identitarias e de patrimdnios culturais por
eles criados, ainda que tendam a apontar Portugal como uma nagéo for-
temente presa ao passado e, portanto, a um futuro que se propde, natu-
ralmente, profético. Sendo assim, pela perspectiva analitica desta propos-
ta, essa caracteristica ressalta-se como imprescindivel a reflexdo de como
a Literatura 18 a Historia por meio de disposicGes verossimilhantes e pa-
ratGpicas obtidas de Saramago — em especial, em “O conto da ilha desco-
nhecida”.

Segundo Saraiva (1995, p. 94), a Cultura Portuguesa pode ser em
grande parcela explicada pelo “contemplativis mo passadista, uma procu-
ra da idade de ouro no passado — uma forma, afinal, de saudosismo”.
Destaca-se, entdo, uma grande correlacdo entre tal caracteristica cultural
sobressalente ¢ a personagem principal de “ O conto da ilha desconheci-
da”, visto que, em ambos 0s casos, a busca por si mesmo, pelo préprio
destino e pela condicdo de seu lugar no mundo insere-se marcantemente
no limiar entre uma Histdéria composta por fatos e por ficgdes.

Mesmo se o olhar se direcionar somente a Portugal, nota-se que a
relacdo fato-ficcdo demarca, desde seus primérdios fundantes, a identi-
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dade cultural portuguesa. Essa correspondéncia é tdo forte que Fernando
Pessoa, na “Mensagem”, N0 poema “Primeiro Ulisses”, diz que “o mito é
o nada que ¢ tudo” (PESSOA, 2019 [1934]). Em outras palavras, perce-
be-se que a consolidagdo da histdria portuguesa se utiliza de ficgdes para
a afirmacdo de fatos, construindo um imaginario cultural propenso ao fa-
tidico.

Dentre muitas consideragdes criticas que dele possam decorrer,
“O conto da ilha desconhecida” situa uma narrativa que pode ser compa-
rada a tendéncia cultural portuguesa na perspectiva comparatista que in-
cide sobre os conceitos de Histdria e de Literatura. “O homem que queria
um barco”, sobre o qual Saramago ndo tece grandiosas consideragdes,
langa-se a um percurso desconhecido, em busca de uma ilha igualmente
desconhecida, com vistas ao conhecimento de si mesmo e de seu prop 6-
sito na vida. Sua odisseia, portanto, denuncia um aspecto saudosista de
si. Sua busca insistente pode facilmente remeter-se ao componente da
saudade portuguesa. Saudade esta que ndo se detém, necessariamente,
aquilo que ja se experimentou; mas, antes, uma nostalgia que se delineia
a sombra das rédeas do que propde o destino. Assim, tendo em vista que
a ilha desconhecida caracteriza-se pelo préprio individuo e ndo por um
local de fato, pode-se referenciar ainda a incessante procura por si mes-
mo que se refletia na sua viagemem busca da “ilha desconhecida”.

Ademais, 0 autodesconhecimento, aliado a convic¢do de um en-
contro consigo mesmo na ilha apresentado pelo homem pode aproximar-
se do discurso mitico da saudade acerca do destino portugués, visto, in-
clusive, em “Os Lusiadas”. Assim, a génese da personagem de Saramago
apresenta a mesma caracteristica marcante da cultura portuguesa, uma
vezque

Habitados a tal ponto pela saudade, os portugueses renunciaram a defini-
la. Da saudade fizeram uma espécie de enigma, esséncia dq U sentimen-
to da existéncia, a ponto de a transformarem num “mito”. E essa mitifica-
¢do de um sentimento universal que da a estranha melancolia sem tragé-

dia, que é o seuverdadeiro conteldo cultural, e faz dela brasdo da snsibi-
lidade portuguesa. (LOURENCO, 1978, p. 31)

Alémda questdo dasaudade como uma forga condutora, a questao
da crenga no destino, ao encontro consigo, se faz presente no percurso
narrativo em QO conto da ilha desconhecida”. Uma correspondéncia entre
0 conto e os discursos culturais portugueses, por exemplo, pode ser vista
no momento emque o homem e a faxineira, ao conversarem, exprimem
que, para navegar, basta o auxilio do mar e do céu. Ou seja, 0 destino e o
voluntarismo, por si sé, seriam 0s principais responséveis pelo cumpri-

234 Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



mento profético da Historia, o qual seria caracterizado pelo encontro e o
entendimento de sino mundo.

Ainda sobre o destino, destaca-se que o homem que queria um
barco ndo apresentava nenhuma experiéncia quanto a navegagéo, nem
sequer possuia carta para se langar ao mar, em busca da ilha desconheci-
da. Mesmo assim, sua conviccdo era a de que aprenderia tudo de que
precisaria no mar, destacando este signo como essencial ao cumprimento
de sua missdo. Tem-se, entdo, uma nitida correspondéncia entre o percur-
so de descobrimento da personagem e o percurso de entendimento de
Portugal, l6gica segundo a qual se estabelece a cultura lusitana expressa,
em diversos momentos da Literatura nacional, pela figura do mar (Cf.
PATRICIO, 2015).

Outra passagem de “O conto da ilha desconhecida” que confere
sustentacdo ao recorte sugerido neste artigo é o episddio do sonho que o
homem que queria um barco tem ao adormecer no beliche. Neste mo-
mento, a personagem se depara com uma subversdo de suas expectativas
diante de uma possivel realidade controversa, na qual a viagem rumo a
ilha desconhecida declinaria. A realidade sonhada, isto é, o desconhecido
a espreita da realidade palpavel, ndo impediu, no entanto, que o homem
realizasse sua viagem em busca de si, ao despertar, a exemplo dos portu-
gueses no contexto do século XVI.

De modo geral, nota-se que a busca pela ilha desconhecida se in-
terliga com o ideario cultural de destino profético portugués, a medida
que o alvo utdpico do homem se sustenta em prol de seu préprio desco-
nhecimento. Por isso, a necessidade de deslocamento até a ilha, pois so-
mente nela 0 homem obteria seu autoconhecimento. Isso demonstra que
0 percurso é o ato mais relevante, uma vez que ao final dele 0 homem se
encontraria como a prépria ilha, ressaltando o aspecto salutar do trajeto
lusitano e de seus ecos na cultura portuguesa.

3. Consideragdes finais

Indubitavelmente, debrucar-se sobre a relacdo entre Literatura e
Historia define-se por uma tarefa ndo tdo facil quanto parece. Trata-se de
um oficio que expbe a inesgotabilidade de percursos e percalgos atrela-
dos as condigdes de interpretatividade de obras literarias em vista dos
contextos socio-histéricos emque emergiram.

O exercicio critico que propusemos nestas paginas desenvolveu as
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possiveis relagbes entre “O conto da ilha desconhecida” e a historia cul-
tural de Portugal, entendendo critica como “um experimento na obra de
arte, através do qual a reflexdo desta é despertada e ela é levada a consci-
éncia e ao conhecimento de si mesma” (BENJAMIN, 1999, p. 74). As-
sim, longe de buscarmos visdes essencialistas para a abordagem do refe-
rido conto de Saramago, situamos uma possibilidade de leitura a partir da
contraposicdo paratopica da narrativae da concepgéo de identidade hist6-
rico-cultural portuguesa.

Discutindo temas como saudosismo e busca pelo destino profético
como entendimento de si mesmo, perpassando a anélise de simbolos co-
mo mar, barco, céu, viagem e busca, centramos nosso olhar especifica-
mente nas intersecBes entre Literatura, Histdria e Cultura portuguesas,
com vistas a possibilidade alternativa de interpretacdo. Sendo assim, com
esta analise, concordamos que “os signos s existem na medida em que
sdo reconhecidos, isto é, na medida em que se repetem; o signo é segui-
dor, gregério; em cada signo dorme este monstro: um esteredtipo”
(BARTHES, 1977, p. 14).

Por fim, este artigo ndo teve por objetivo cercear interpretacfes
para o conto aqui abordado, nem mesmo limitd-lo a anéalise de carater
historico. Na verdade, tivemos como bussola a prerrogativa de investigar
possiveis signos atrelados a identidade cultural portuguesa presentes na
literatura contemporanea de Saramago a partir da abordagemde “O conto
da ilha desconhecida”.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARTHES, Roland. Aula. Trad. e posfacio de Leyla Perrone-Moisés.
S&o Paulo: Cultrix, 1977.

BENJAMIN, Walter. Sobre o conceito de histéria. In: ___ . Magia e
técnica, arte e politica. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.

. O conceito de critica de arte no Romantismo alemdo. 2. ed.
Trad. de Méarcio Seligmann-Silva. Sdo Paulo: Iluminuras, 1999.

CAMOES, Luis Vazde. Os lusiadas. Edicdo comentada por Jane Tutikian.
Organizacdo, Apresentacdo e notas. Porto Alegre-RS: L&PM, 2018
[1572].

CARVALHAL, Tania Franco. Literatura comparada. 4. ed. rev. e am-
pliada. S&o Paulo: Atica, 2006 [1943].

236 Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021.



CERDEIRA, Teresa Cristina. José Saramago entre a historia e a ficcdo:
uma saga dos portugueses. Belo Horizonte-MG: Moinhos, 2018.

DANTO, Arthur. A transfiguracéo do lugar-comum. Uma filosofia da ar-
te. Trad. de Vera Pereira. S0 Paulo: Cosac Naify, 2005.

GARRETT, Almeida. Viagens na minha terra. Sdo Paulo: SESI-SP,
2015[1846].

LOURENGO, Eduardo. O labirinto da saudade: Psicandlise mitica do
destino portugués. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1978.

MAINGUENEAU, Dominique. O contexto da obra literaria. S&o Paulo:
Martins Fontes, 1995.

NASCIMENTO, Jodo Paulo da Silva; ARAUJO, Danielle Reis. O parti-
do dos deuses: um ensaio sobre a construg¢do do discurso heroico a partir
de figuras classicas no canto I d’Os Lusiadas. Revista Philologus, Ano
26, n. 76. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2020.

PATRICIO, Manuel Ferreira. O mar e a lusofonia. Errancias do imagina-
rio. Porto: Universidade do Porto, Faculdade de Letras, 2015. p. 298-320

PESSOA, Fernando. Mensagem. Jandira-SP: Ciranda Cultural, 2019
[1934].

SARAIVA, Anténio José. Para a Histéria da Cultura em Portugal. V. 1.
Lisboa: Gradiva, 1995.

SARAMAGO, José. O conto da ilha desconhecida. Sdo Paulo: Compa-
nhia das Letras, 1998.

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 237



6{M O/Zmu%eme e (C@J/uaén Y %Weﬁ/gam
BOTELHO, JOSE MARIO (2012). ORALIDADE E ESCRITA
SOB A PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Marcos de Jesus Santa Barbara (FFP-UERJ)
marcosjjjbarbara@gmail.com

BOTELHO, Jose Mario. Oralidade e es
crita sob a perspectiva do letramento. Jun-
diai-SP: Paco, 2012. 189p.

https://Amww.amazon.com.br/Oralidade-
Escrita-Sob-Persgectiva-
Letramento/dp/8581480713

Em Oralidade e escrita sob a perspectiva do letramento (2012),
uma adaptacgdo de sua tese de doutorado, defendida em 2002, pela Ponti-
ficia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), Botelho procura
discutir oralidade e escrita e as influéncias de uma sobre a outra em suas
praticas discursivas, constatando que ha mais semelhancas do que dife-
rencas entre elas.

O autor apresenta ao leitor, de inicio, o encantador poema “O que
¢ letramento”, escrito por Kate M. Chong e traduzido por Magda Soares.
Em seus versos, assim como no texto de Botelho, podemos perceber que
a proposta é nos conduzir pelo caminho da interagdo, do envolvimento,
da praticidade, do movimento, enfim, é nos fazer caminhar por uma via
de médo dupla, por onde transitam processos linguisticos, que constituem
particularidades de cada uma daquelas, tidas como modalidades linguis-
ticas, mas que se influenciam mutuamente, quando tomadas como prati-
cas sociais.

Com muita clareza nos seus posicionamentos, profundo conheci-
mento sobre 0 assunto e notavel consciéncia da sua contribuicdo para o
desenvolvimento do tema, Botelho, partindo do principio de que a lingua
estd fundamentada nos usos sociais, descreve-nos uma pesquisa detalha-
damente planejada e posta em pratica, ja que o corpus que lhe servira de
cotejo constitui-se de material coletado de seus alunos in locu em turmas
do Ensino Fundamental e Médio do Colégio Pedro II, em que atuava co-
mo docente. Certamente,esse material coletado, que ndo fora incluido no
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livro em destaque, transmitiria informacGes relevantes para o leitor dese-
joso por se atualizar nessa area do conhecimento.

Seguro de que, no geral, a busca dos estudiosos por identificar a
natureza das diferencas entre oralidade e escrita ja se encontra bem avan-
¢ada, Botelho investe, com muita propriedade, em apresentar as dicoto-
mias mais conhecidas pelos pesquisadores para chegar ao seu interesse:
constatar a semelhanca entre a oralidade e a escrita e como iSso ocorre.
Para tanto, comega definindo e relacionando conceitos basicos como 0s
de sociedade, cultura e letramento, sendo este Gltimo cuidadosamente
abordado e definido, uma vez que, como um neologismo, seu emprego se
confunde como de alfabetizagdo e era, até entdo (2002, quando a tese fo-
ra defendida), contestado por varios linguistas. Depois, fazendo uso de
uma metodologia comparativa muito bem elaborada, descrevendo pri-
meiramente a natureza de cada uma delas como modalidades da lingua
tdo simplesmente, sua obra vai tomando forma. Quando ele compara e
analisa textos escritos em relagdo aos seus referentes orais conforme d ife-
rentes niveis de escolaridade de seus informantes, chega a uma conclu-
sdo, no minimo, interessante. A saber, o autor se utilizou de 10 (dez) nar-
racdes orais e espontaneas de 10 (dez) diferentes alunos de 62 série e ou-
tras 10 (dez) de 10 (dez) alunos de 1° ano do Ensino Médio, co mparando-
as com 20 (vinte) versdes escritas daquelas narrag@es orais, numprimeiro
momento. Trés anos depois, coletou outras 40 (quarenta) versdes orais e
escritas daqueles mesmos alunos na 8 série e 3° ano do Ensino Médio,
num segundo momento, comparando-as entre si e também com aquelas
primeiras. Numa perspectiva ampla, essa forma de realizacdo da pesquisa
fez ressaltar nos textos tanto orais, quanto escritos, determinadas tendén-
cias na construcdo das préaticas discursivas, que se traduziram, por fim,
no carater isomérfico dessas duas linguagens.

No primeiro capitulo do livro: “Principios teoricos: conceitos bé-
sicos”, Botelho dimensiona 0s conceitos bésicos, relacionando-os para
nos esclarecer sua posicao sobre letramento como um conjunto de préati-
cas sociais voltadas para o exercicio da leitura e da escrita. Assim, inicia
com trés subitens curtos, em que explica, de forma resumida, em “1. Le-
tramento, sociedade e cultura”, tais conceitos; em “2. Sobre alfabetis mo
ou letramento”, ratifica a distingdo entre “alfabetismo” — que € o “estado
ou condi¢cdo daquele que aprende a ler ou escrever” (BOTELHO, 2012,
p. 24) e “letramento” — que ¢é “a habilidade de emprego de todas as pos-
siveis demandas de leitura e escrita por parte dos usuarios de um grupo
social” (p. 24) — e assevera em “3. Oralidade e escrita, como praticas s0-
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ciais” que “a investigagdo da oralidade ¢ da escrita, como praticas soci-
ais, estd diretamente ligada com o papel que exercem nas civilizagdes
contemporaneas” (BOTELHO, 2012, p. 24). Neste subitem, que € um
pouco mais desenvolvido (trés paginas e meia), esclarecem-se os concei-
tos de “oralidade primaria” e¢ “oralidade secundaria”; aquela, segundo
Ong (1982), é a que “ocorre em uma cultura totalmente desprovida de
qualquer conhecimento da escrita ou da técnica da impressdo” (BOTE-
LHO, 2012, p. 26) e esta, “a que ocorre em uma cultura de alta tecnolo-
gia, onde despontam a comunicagéo telefonica, as transmissdes radiofd-
nica e televisiva e muitos outros meios de comunicacdo eletro-
eletronica”.

Em seguida, desenvolve, no extenso subitem “4. Oralidade e es-
crita na sociedade”, a ideia norteadora da obra em si. Ele defende, com
propriedade, a ideia de que, no Brasil, a leitura e a escrita ndo sdo efeti-
vamente praticadas, porém se encontram em constante busca pelos edu-
cadores focados em mensurar nivel de letramento. Afirma que até mes mo
um analfabeto tem letramento, que pode ser de um grau téo elevado ou
maior do que o de uma pessoa alfabetizada. Aproveita esse contexto para
nos posicionar sobre o papel da lingua tanto na modalidade oral, quanto
na escrita, no &mago da nossa cultura. Numa revisdo minuciosa sobre es-
se assunto, sem deixar de nos mostrar e de se posicionar quanto a impor-
tncia do uso da escrita na nossa sociedade, seu foco recai sobre a orali-
dade como objeto de analise. Discutindo o pensamento e as ideias basi-
cas de varios estudiosos, dentre eles Ong, Havelock, MacLuhan, Goody e
Watt, Olson, Scribner, Street, Wagner, Marcuschi, Bernstein, Labov,
Halliday, Ochs, Tannen, Biber, Chafe, Botelho vai-nos mostrando e sina-
lizando os inconvenientes de cada tendéncia de andlise.

Propondo comparag@es mais coerentes entre 0s géneros textuais,
como a de uma conversa informal a um bilhete familiar e um artigo aca-
démico a uma conferéncia, defende a tese de que devemos fazer a analise
das linguagens verbais dentro de um continuum tipolégico no subitem “5.
O continuo tipolégico”. Nesse subitem, afirma que “A comparagdo entre
a linguagem oral, cujo representante é uma conversa informal entre ami-
gos, e a linguagem escrita, cujo representante € um artigo académico, a-
penas porque ambas sdo modalidades discursivas da lingua é, no minimo,
inconveniente” (p. 40). Certamente, tal pratica conviria aqueles que pro-
curam comprovar que oralidade e escrita sdo diferentes. Para o autor,
corroborando Marcuschi (2001), “conversa informal” é o protdtipo da fa-
la e “texto académico”, 0 prototipo da escrita, que devem ocupar 0s e x
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tremos das linhas opostas do continuo tipoldgico, ao longo das quais se
distribuem ao longo das linhas a série de produgdes discursivas. Para Bo-
telho, assim como para Marcuschi (2001) e tantos outros linguistas con-
temporaneos, “a partir da nog¢do de continuo dos géneros fica claro que
muitos autores se equivocaram quando afirmaramque a fala é uma forma
dialogada e a escrita, monologada, fazendo uma verdadeira confuséo en-
tre uma das formas de textualizagdo da fala (a conversagdo) com modal i-
dade oral em si e entre uma das formas da escrita (textos académicos)
coma modalidade escrita”.

Mais adiante, citando Tannen, Marcuschi, Koch, Pawleye Syder,
Stubbs, Kato e, principalmente, Chafe, corrobora sua préopria tese defen-
dida anteriormente (BOTELHO, 1997) de que existem mais semelhancas
do que diferengas entre as modalidades oral e escrita da lingua, chegando
assim ao “6. O carater isomorfico das linguagens”, tema que se desen-
volve nosubitem homdnimo. Nesse subitem, Botelho apresenta a releitu-
ra do quadro proposto por Kato (1987, p. 11), em que se pode observar o
“Ciclo de simulagdes continuas” que garante o referido isomorfis mo:

Ciclo de simulagBes continuas.

[ Fala, == Escritay ==> Exrita;, & Fala ]

Fonte: Botelho (2012, p. 55).

Finalizando esse primeiro capitulo, em “7. Sobre a pesquisa de
Terzi”, Botelho digressiona sobre a proposta de Terzi (1995), que relata o
desenvolvimento de leitura de criancas iletradas.

Segundo Botelho (p. 56), “atividades dessa natureza, voltadas pa-
ra 0 mecanicismo da escrita, em que o texto € tido pelas criangas como
um conjunto de vocdabulos evasivos, estabelecem conceitos falsos de es-
crita, de leitura e de texto”.

No segundo capitulo: “Influéncias mituas de uma modalidade s0-
bre a outra”, o autor detém-se, com pericia, no exame critico dos proces-
sos de construgdo do seu material de pesquisa, 0s textos orais e escritos
de seus alunos, e na anélise dos dados obtidos, concluindo particularmen-
te que existe algo mais entre as modalidades da linguagem verbal que
certas caracteristicas particularizantes. No primeiro subitem desse segun-
do capitulo, “1. Influéncias da linguagem oral sobre a pratica da escrita”,
observando as influéncias da oralidade sobre a producdo escrita, ele nos
diz que é bastante comum identificarmos o registro de marcas da oralida-
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de tais como: a referéncia, a repeticdo, os marcadores discursivos, a jus-
taposicdo de enunciados, o discurso citado e a segmentacdo grafica (Cf.
p. 59-67). Por outro lado, analisando um segundo momento da aquisigcdo
das linguagens, no qual a escrita ja esta convencionada e socializada pe-
los usuarios da lingua, ele constata que esta agora € que influencia a fala
por meio de marcas tais como: uso de conectivos subordinativos e coor-
denativos na construgdo de frases sintaticamente complexas, uso de pro-
nomes relativos, construgdes frasais mais longas que um periodo simples,
uso do verbo na voz passiva, nominaliza¢des e elipse do sujeito do perio-
do (Cf. p. 67-72). Botelho, por fim, sugere que, quando um usudrio da
lingua chega a um nivel de letramento considerado elevado pela socieda-
de, ndo nos é facil mais dizer com precisdo académica de onde vem as
marcas contidas no seu discurso e isso caracteriza um ciclo de simula-
¢des continuas chamado de isomorfis mo.

A partir desse momento, viabiliza-se um terceiro, em que se criaum ciclo
de influéncias mituas, constantes e de dificil descricdo, poiso grau de le-
tramento é tdo acentuado que ja ndo é possivel determinar a referéncia, a
néo ser de ordem processual, em [sic] que o meio de producéo e a con-
cepcao de producéo de que tratou Marcuschi. (BOTELHO, 2012, p. 74)

No terceiro capitulo, “A natureza da linguagem oral e da lingua-
gemescrita”, o mestre, com base nos estudos de Chafe (1987), apresenta-
-nos a natureza dessas linguagens. Para tanto, em “1. A Linguagem Oral
e a Linguagem Escrita, segundo Chafe”, Botelho nos mostra que o lin-
guista americano procurou a priori identificar as diferencas entre a fala e
a escrita dos usudrios da lingua para, a posteriori, buscar explicagcdes pa-
ra essas diferencgas. Juntamente com Tannen, Chafe (1987) traz a tona a
hipétese de que as intengdes de uso da lingua e/ou as condi¢Ges de sua
producdo promovem diferentes tipos de linguagem. Para isso, segundo
Botelho (p. 76), Chafe analisou quatro géneros discursivos: conversacao
e conferéncia como (protétipos da oralidade) e carta e artigo académico
como (protétipos da escrita). Sobre essas producgdes, foi constatado que
eram diferentes pelo fato de serem, os primeiros, falados e, os segundos,
escritos.

Dessa dicotomia, vieram as outras, que Ihe serviram como para-
metros: variedade de vocabulario, nivel de vocabulario, construgbes de
oragdes, construcdes de frases e envolvimento de distanciamento.

Botelho, entdo, em confronto com aquela proposta de Chafe, pro-
cura definir a natureza da linguagem oral em “2. A natureza da lingua-
gem oral”. Nesse subitem do terceiro capitulo, ressalta que ha particula-
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ridades extralinguisticas que a promovem como uma modalidade especi-
fica da lingua: a gesticulacéo, a expressao facial ou corporal durante a in-
teragdo, a eficacia na correcdo da informagdo caso a mensagem ndo seja
compreendida pelo interlocutor, a simplicidade sintatica gerada pelo co-
nhecimento prévio compartilhado dos participantes da interlocucédo, a
fragmentagdo causada pela falta de termos subentendidos, o vocabulario
limitado, a representacdo do sujeito e, por fim, a repeticdo de termos (Cf.
p. 84-8).

Em “3. A natureza da linguagem escrita”, do ponto de vista da es-
crita, em se tratando de uma linguagem em que emissor e receptor, na
maioria das vezes, se encontram distantes no espago e no tempo, a obje-
tividade, a clareza e a concisdo sdo definidas por ele como as particulari-
dades de maior importancia para definir essa linguagem (Cf. p. 88).

Por isso, a correcéo gramatical é tdo importante. Um texto em que o as-
sunto é apresentado de forma objetiva, cujas ideias concisas (sem rodeios
e perfeitamente organizadas) tornam o texto claro, tem tudo para sr com-
preendido pelo receptor e nele provocar o efeito desejado. Dal, ser otexto
escrito essencialmente normativo, referencial. (BOTELHO, 2012, p. 89)

No minusculo capitulo seguinte, “Particularidades da lingua por-
tuguesa”, Botelho trata de duas importantes caracteristicas da lingua por-
tuguesa. Em “1. Estrutura frasal do portugués”, destaca o assunto sintaxe
de posicdo ou colocacéo, fazendo uma comparacdo entre a estrutura sin-
tatica SVO, propriamente consagrada pela linguagem escrita e conside-
rada fundamental para dirimir possiveis ambigiiidades; em “2. O tdpico
na lingua portuguesa”, discorre sobre o fendmeno da topicalizacdo, co-
mumente usado na linguagem oral para enfatizar determinado termo, a
fim de, mais uma vez, defender a tese de que ha mais semelhancas do
que diferengas na nossa lingua. Comparando textos escritos e falados de
seus informantes, ele constata que o portugués do Brasil é uma lingua
proeminentemente de Tdpico e de Sujeito, contrariando a tradicdo grama-
tical, defensora incansavel de que seja uma lingua somente de Sujeito
(Cf.p. 96).

No quinto capitulo, “Metodologia de investigagdo”, o autor apre-
senta resumidamente a forma como dirigiu a sua pesquisa.

O sexto e Gltimo capitulo, “Analise dos dados”, constitui, como
sugere o titulo, a extensa analise daquelas 40 (quarenta) producdes orais
e 40 (quarenta) escritas de seus alunos, que lhe serviram de informantes.
Convém lembrar que o &mago da referida pesquisa nao fora comparar os
produtos orais e escritos, confrontando-os. A intencdo do autor fora, de

Revista Philologus, Ano 27, n. 79. Rio de Janeiro: CiFEFiL, jan./abr.2021. 243



Clrcrto Hrmirnenie dbo Etooes %W e ﬁ/gﬂ/ﬁ&caﬁ

fato, comparar os dois momentos de um mesmo informante na prética da
oralidade e da escrita, ja que cada um dos 20 (vinte) informantes produ-
ziu duas narrativas orais espontaneas num espago de trés anos de pratica
da escrita institucionalizada e duas versdes escritas da mesma narrativa
também no mesmo espaco de trés anos. Certamente, o resultado da pes-
quisa comprovou aquela hipdtese de que, na pratica didria das modalida-
des da lingua, ocorre a influéncia de uma sobre a outra, 0 que as torna
semelhantes; num primeiro momento, a escrita se assemelha & oralidade
por receber influéncia direta desta, e, num segundo momento, a oralidade
se assemelha a escrita, também por receber influéncias da modalidade
institucionalizada (Cf. p. 105a 172).

Para finalizar, tém-se as “Consideragdes finais” e as “Notas”, em
que o autor confirma as suas ideias e reitera que ha “mais semelhancas
do que diferencas entre as modalidades discursivas” (p. 174), ja que sdo
duas modalidades de um mesmo sistema de uma dada lingua. Também
afirma que tal fato pode ser constatado, “se, em vez de uma comparagdo
dicotdmica ou entre as linguagens oral e escrita ou entre aqueles seus gé-
neros prototipicos, compardssemos 0s géneros que ocupam O mMesmo
ponto no continuo tipolégico” (p. 174).

Podemos nos apropriar dessa formulacdo de Botelho para afirmar
que seu préprio texto, Oralidade e escrita sob a perspectiva do letramen-
to, propde-se ao leitor como uma construcdo emsi mesma reveladora que
se organiza e se fundamenta em um exercicio proficuo de andlise e inter-
pretacdo das linguagens. Assim, o autor reafirma o seu compromisso
com a busca da verdade cientifica, com 0 empenho incessante para en-
contrar o conhecimento, coma Linguistica Sociointeracionista e com nés
leitores.

Levando-nos por esse percurso de leituras e descobertas sobre a
oralidade e a escrita, Botelho incentiva e enriquece nossa percepgao so-
bre os fen6menos da linguagem verbal. Lembra-nos sempre ndo sé de
que a lingua representa 0 homem, mas sobretudo de que ela esta viva e
na boca do povo.
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s

Andlise de discurso critica: um método de pesquisa qualitativa é
uma obra voltada para a Andlise do Discurso, doravante AD, tendo como
foco o debate entre discurso e mudanca social. Os autores possuem pro-
ducéo cientifica relevante na area, sendo, portanto, renomadas referén-
cias do tema. A obratrata de metodologia e estudo da Analise de Discur-
so Critica, doravante ADC, e sua organizacdo consta de trés partes, assim
intituladas: a 1*, “Um método de pesquisa qualitativa para a critica soci-
al”; a 2%, “Analise de Discurso Critica e etnografia” e a 3%, “Um método
de andlise textual”. Cada uma dessas partes tem trés capitulos. Em segui-
da, tem-se a conclusdo, as referéncias do livro e algumas notas sobre seus
autores.

A 1% parte discorre sobre pesquisa qualitativa, critica social e
ADC. Inicialmente, os autores destacam as praticas sociais e as praticas
tedricas, de modo que o leitor entenda que “discursos tedricos funcionam
ideologicamente numa pratica” (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999, p. 27). H& uma explanacgéo clara de como se d& a interligagdo entre
praticas sociais e tedricas, visto que a compreensdo desse entrelagamento
é determinante para uma critica bem fundamentada, ou até preterida, tra-
tando-se de problemas de investigacdo. Logo, a ADC deve ser vista co-
mo perspectiva tedrica e metodoldgica, e, corroborando Magalh&es
(2019), ancorada nos conceitos de discurso, poder e ideologia. A obra
ndo deixa ddvidas quanto ao discurso que perpassa pela pluralidade de
textos presentes nas praticas sociais. Também deixa claro que esses tex
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tos podem ser orais, escritos ou imagéticos.

Alémdisso, os autores consideram que as mudancgas constantes da
sociedade e temas contextuais como cultura, economia e politica sdo, me-
todologicamente, adequados a ADC, a qual tem despertado interesse em
muitos pesquisadores, sendo que a questdo central “é como o estudo do
discurso e da semiose podem contribuir para a critica a problemas soci-
ais” (p. 18). Discurso, nesse caso, é compreendido como uma categoria
usada por tedricos ou analistas sociais, tendo Foucault (1972) a exemplo
disso, associado ao pensamento de alguns linguistas, entre os quais esta
Van Dijk (1985) um legitimo representante dessa corrente de pensamen-
to. Em uma nota de rodapé, os autores apresentam uma observacao sobre
andlise do discurso na visdo de Fairclough — “tem como foco as varias
modalidades semidticas, dentre as quais a linguagem” — e outra sobre
semiose como “elemento do processo social que ¢ relacionado dialetica-
mente a outros elementos” (FAIRCLOUGH, 2010, p. 230).

No que se refere aos textos, responsaveis pela materialidade do
discurso, seus efeitos sociais precisam ser compreendidos, segundo 0s
autores. Nesse sentido, a obra apresenta uma possivel justificativa para
os problemas que o mundo tem enfrentado, cujo agravamento € atribuido
ao “discurso globalizante que simplifica as relagdes econdmicas e politi-
cas”. Assim, “o discurso ¢ uma dimensdo da globalizacdo” (FAIR-
CLOUGH, 2006, p. 23) e ndo pode ser descartado. Com base nisso, a o-
bra leva o/a leitor(a) a considerar que os estudos de linguas devem con-
templar os problemas que afetam a sociedade por meio das contribuigdes
da ADC.

Também, na parte 1, a obra destaca que a ADC oferece diferentes
perspectivas e essas permitem, conforme Van Dijk (1993), uma analise
linguistica ou discursiva de problemas contextuais da sociedade ou, co-
mo na obra, “voltada para questdes de justiga social”. Para os autores, s6
é possivel compreender texto(s), se for(em) associado(s) a um contexto
real, envolvendo atores sociais, partindo da premissa de que esses atores
atuamentre si e se conhecem. Acrescenta-se também que a construcdo de
textos estd atrelada ao processo social. Enfim, é preciso relacionar o que
é feito pelos atores sociais e 0 que dizem os seus textos. Convém desta-
car que os autores reconhecem e citam as grandes contribuicdes de Nor-
man Fairclough & ADC, mas trazem, além desse autor, a transdisciplina-
ridade e a visdo etnografica de Clifford Geertz, de modo a defender uma
relagdo transdisciplinar entre a ADC e a etnografia.
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No entanto, a obra deixa evidente que o discurso é o principal
elemento dos estudos aqui abordados, reportando-se a Foucault (1987) e
sua contribuicdo a transdisciplinaridade no desenvolvimento da AD, con-
forme aponta Normam Fairclough. Assim, a contribuicdo desses dois Ul-
timos autores favorece o leitor no sentido de ver o discurso além da no-
¢do de frase, como proposta nos estudos da linguagem, reconhecendo
que ¢ Foucault (1987) quem abre “uma nova abordagem nas investiga-
¢des sobre conhecimento, poder e sociedade” (p. 39), colaborando com a
vertente interdisciplinar que perpassa pelo desenvolvimento da AD. Nes-
sa perspectiva, Bezerra e Moita Neto (2020) afirmam que a linguagem
também interessa a AD, a qual é concebida como mediacdo necesséria
entre 0 homeme arealidade natural e social.

Na obra, os autores elencam alguns aspectos-chave para que o lei-
tor compreenda o discurso, tanto como categoria teérica, quanto ferra-
menta de importancia sobremaneira nos estudos da linguagem. Entre es-
ses aspectos, destacam-se a ordem do discurso, a formagdo discursiva e o
processo discursivo, sendo este mais importante que a ordem e a forma-
¢do, devido & tendéncia em promover a heterogeneidade dos textos. E por
meio dessa heterogeneidade que nascem o intertexto e, também, o inter-
discurso. Na obra lida, isso corrobora Fairclough e, ao enfatizar esse au-
tor (2001), os autores relacionam o processo discursivo ao trindmio tex-
tos—praticas discursivas—praticas sociais. Para os autores, é imprescindi-
vel que se compreenda a heterogeneidade dos textos, sob pena de néo ser
possivel analisar profundamente todo o “processo discursivo com seus
niveis de correspondéncia entre os textos”, bem como o didlogo que o-
corre entre esses textos.

Na AD, os textos sdo frutos das praticas discursivas contidas nas
praticas sociais e isso s6 se mantém, ou reproduz, se for por meio das
instituicbes sociais. A fim de demonstrar a relagdo entre poder e lingua-
gem, a obra apresenta o contributo de Wodak e Meyer (2009) e de Fair-
clough (1989), ou seja, 0 poder esta na frente e atras do discurso. Sobre
ideologia, a obra propde um conceito de Van Dijk (1989, p. 16), como
“sistemas que sustentam e legitimam a oposigdo e a resisténcia contra o
dominio e a injustiga social”. Além disso, as faces da ideologia sdo fun-
damentadas em Thompson (1995), cujos estudos e pesquisas destacam
trés tipos de interagdes entre os seres humanos: a face a face, a mediada e
a “quase-interacdo mediada”.

Para refletir sobre o discurso na contemporaneidade, os autores
ampliam a ideia, dialogando e reconhecendo o papel significativo de au-
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tores como Giddens (1997), Laclau e Mouffe (1985), Sousa Santos
(2003) e Torfing (1999). Assim, quem Ié atentamente a obra pode rela-
cionar o discurso e os fatos atuais, mediados pelas tecnologias de infor-
macgdo e comunicacdo (TICS), proporcionando mudancas significativas
no cotidiano das pessoas, no que se refere aos caminhos da politica, a
construcdo das identidades e ao respeito aos direitos humanos e a diver-
sidade, conforme dito pelos autores na p. 50. A vista disso, a obra consi-
dera algumas especificidades como o emergir das vozes e o papel da mi-
dia escrita, imagética e eletrdnica nos Gltimos tempos. Acrescenta-se 0
papel do discurso na producéo, reproducdo ou superacdo de desigualda-
des ou de relagdes de dominacdo. Nesse sentido, se hd mudanca social,
h4, também, mudanga discursiva. E, conforme a obra, o grande prémio é
reconhecer que a relacdo entre essas mudancas é dialética, com novas
configuracGes, que acabam por estimular a investigacdo na perspectiva
da ADC.

Na parte 2, de acordo com os autores, a etnografia complementa a
ADC. Na visdo de Magalhdes; Ottoni (2020), articular ADC e etnografia
€ necessario e importante para os estudos que intentam investigar a re-
presentacdo discursiva de uma determinada pratica social, e a propria
pratica. A isso, entende-se como etnografia discursiva, ou seja, a pesqui-
sa etnogréafica com foco no discurso. Isso € justificado em toda a 22 parte.
A base dessa afirmacdo é a tese de que o discurso esta na pratica social e
0s textos a representam. Nesse caso, essa contextualizacdo se da no tra-
balho de campo, que, por sua vez, permite que a dinamica da sociedade
seja vista, realmente, e ndo apenas por meio de analise de textos voltados
aquele contexto. Na obra, a etnografia é vista como justificativa ou cre-
dibilidade da pesquisa.

A etnografia € muito abrangente, visto tratar de uma estratégia
que descreve, explica, podendo, dessa forma, ser interdisciplinar, inter-
cultural, intertextual, recontextualizando e permitindo conhecer um con-
texto social, 0 que culmina em estudo do discurso em uma abordagem
critica. Consoante Magalhdes; Ottoni (2020), devido ao foco da ADC na
analise de préticas e problemas sociais, em seus aspectos semidticos, ca-
da vez mais tem sido incentivada e valorizada sua articulagdo coma et-
nografia. Nesse sentido, a anélise de dados precisa ser descritiva nos as-
pectos linguisticos e multimodais, bem como interpretativa e exp lanat6-
ria no que se refere aos aspectos das praticas socioculturais e das identi-
dades dos participantes, sendo os dados obtidos por meio de observagdes,
entrevistas, artefatos, relatos e diarios de participantes.
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A perspectiva etnografico-discursiva, por ser uma dimensdo da
pratica social, possui grande vantagem pelo fato de relacionar o estudo de
textos as préaticas sociais, ou seja, € um processo reflexivo baseado em
observagdes e registros, em dados gerados em entrevistas e artefatos co-
letados no local da pesquisa. O relato etnografico compde-se de varios
géneros discursivos, os quais encadeados vdo permitir a andlise e investi-
gacdo de como se da a articulacdo entre 0s momentos que constituem es-
sas praticas sociais, inclusive o discurso. A ADC considera os problemas
da contemporaneidade e busca esclarecer a mu ltip licagéo do discurso, em
tempos pelos quais vao perpassando aspectos que se contrapdem, como
o0s bindmios colonizacdo—apropriacdo; globalizacdo—localizagdo; reflexi-
vidade—ideologia; identidade—diferenga. Com base nisso, justifica-se a
ocorréncia das praticas discursivas comvistas aos ideais de igualdade en-
tre as relagdes sociais.

Em uma perspectiva mais abrangente sobre ADC, fundamentada
em Chouliaraki e Fairclough (1999), as praticas sociais, bem como suas
acdes, relacbes e atores, incluindo identidades, ideologias, discursos, gé-
neros discursivos, estilos e textos, séo passiveis de investigacdo por meio
do método de anélise textual da ADC, associados a outros métodos. En-
tretanto, a obra esclarece que pode acontecer ndo ser possivel gerar dados
conforme o esperado, uma vez que a pratica etnogréafica é um processo,
e, como tal, ndo é homogéneo, podendo, por isso, apresentar inadequa-
coes.

Na parte 3, os autores discorrem sobre a democracia nos paises
contemporaneos, como também um de seus importantes aspectos: a li-
berdade de imprensa. “Uma democracia amplamente inclusiva ancora-se
em um programa abrangente, que preveja o respeito aos direitos huma-
nos, a protecdo dos grupos [mais frageis e o direito de voz da imprensa,
nao permitindo que o poder esteja acima de tudo e de todos, mas equili-
bre] direitos e possibilidades” (p.167). Segundo os autores, a democracia
tem sido marcada pela luta pelos direitos humanos, pela conquista da ci-
dadania, da dignidade e, sobretudo, para dar voz aos grupos minoritarios.
Para 0s autores, 0 discurso € o principal meio da luta pela democracia.

Nessa analise, é possivel compreender a relagdo entre imprensa,
minorias — estas, por sinal, sempre em desvantagem no processo de parti-
cipacdo politica — e andlise do discurso. Os meios de comunicagdo de
massa sdo responsaveis pela disseminacdo do discurso dominante para
toda a sociedade (como evidenciado no estudo de caso apresentado), mas
que também podem ser apropriados como espacgo de luta pelos grupos
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minoritarios.

No penultimo capitulo, o leitor ou leitora reencontra alguns con-
ceitos-chave como género e texto; e género e discurso, visto que os auto-
res enfatizam a importancia da relacdo entre linguagem e sociedade, para
a ADC, visto que a linguagem compreendida como discurso é formada
na/pela sociedade por meio do uso de textos. O Ultimo capitulo discorre
sobre préaticas socioculturais, como discriminacdo e violéncia na 6tica das
relagbes interdiscursivas e intertextuais. Nele, a ADC é apresentada por
meio de exemplos de analise.

Como j& explanado, a obra Andlise de discurso critica: um méto-
do de pesquisa qualitativa contribui, sobremaneira, para os estudos da
pesquisa social e suscita significativas reflexes. Para pesquisadores, cu-
ja preferéncia metodoldgica seja a etnografia, a obra apresenta um aporte
tedrico suficiente ao tema. Acrescenta-se, também, que o livro ndo se di-
rige apenas a linguistas, e, sim, a todos que se debrugamsobre o papel do
discurso e da linguagem, presentes nas diferentes esferas da sociedade,
bem como no enfrentamento de contextos opressores ou de luta por mu-
danca social. Isso ainda é um desafio para a maioria dos pesquisadores
em ADC, que acreditam contribuir para os avancos dessa teoria por meio
da problematizacdo de sua coeréncia (MAGALHAES; OTTONI, 2020).
Enfim, a referida publicacdo preenche parte da lacuna no que se refere as
reflexdes metodologicas em ADC, principalmente a sua relagdo transdis-
ciplinar coma pesquisa etnografica.

Portanto, na conclusdo da obra, percebe-se que sua intencdo foi
cumprida, e para que isso seja realmente consolidado, sdo elencados al-
guns aspectos relevantes em relagdo a ADC, como sua utilizacdo por pro-
fissionais de diferentes areas, e, ndo, somente pesquisadores, professores
ou estudiosos da area da Linguistica. Consoante a obra lida, “ao cooperar
com outras areas do conhecimento, recebendo e fornecendo contribui-
¢Oes tedricas e metodoldgicas, ela [a ADC] cresce como um instrumental
cientifico e politico relevante no processo de mudanga social” (p. 232).

Portanto, a ADC, nesse sentido, acaba por se aproximar de outras
areas do contexto das pesquisas sociais. Além disso, a certeza de que a
linguagem é um fato social, o que pode ser percebido pelas praticas so-
cioculturais motivadas pelas questdes contemporaneas, interessantes a
agenda da ADC. Como muito bem citado pelos autores, “a rentncia e x
plicita a uma ilusodria neutralidade é constitutiva da ADC” (p.232). Essa
tdo significativa frase reitera a necessidade de ver a ADC como um apa-
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rato cientifico rumo a uma mudanca social que contemple a defesa de
grupos minoritarios e situacdes de fragilidade motivadas por raz8es étni-
co-raciais, género ou classe social.

Sendo assim, no Gltimo paragrafo, os autores enfatizam os benefi-
cios em termos de andlise e credibilidade advindos da relagdo ADC e et-
nografia, uma vez que “nao ¢é recomendavel discutir praticas sociais sem
conhecimento efetivo das praticas” (p. 236). Para a concretizacdo da re-
lacdo ADC e métodos etnograficos, é preciso, sobretudo, observagdo par-
ticipante e registro de notas de campo. Dessa forma, é possivel tanto dar
crédito a pesquisa, como assumir posicdes por meio de analise, no en-
frentamento de problemas voltados para diferentes temas contextuais
presentes na contemporaneidade.
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O livro Libras (Linguistica para o Ensino Superior), de Ronice
Miller de Quadros (UFSC), foi publicado pela Pardbola Editorial, em
2019. A autora é uma importante pesquisadora da area de Linguistica pe-
lo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica (UFSC), na linha de Lin-
guistica Aplicada/Libras; ela possui seu foco de pesquisas no campo da
sintaxe, da aquisi¢cdo e no ensino da lingua de sinais, entre outros.

O objetivo da obra é o de fornecer um instrumento de estudo so-
bre a Libras com base nos estudos linguisticos. Portanto, o principal p U-
blico-alvo séo académicos universitarios, mas também leitores interessa-
dos nos estudos linguisticos da Libras.

A obra € constituida por sete capitulos, sendo o primeiro intitula-
do como “Introducdo: Origem, descri¢cdo e delimitacdo da disciplina”;
nesse capitulo, introduzem-se os conceitos da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Segundo a autora, é uma lingua visual-es-pacial, em que ocor-
rem todos os niveis de analise linguistica, padrdes prosodicos e reconhe-
cimento como lingua de sinais nacional; dessa maneira, as linguas de si-
nais apresentam caracteristicas presentes emoutras linguas naturais.

Além disso, Quadros menciona sobre a Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo de Surdos (FENEIS), que tinha como objetivo o
reconhecimento legal da Libras, que, diante dessa perspectiva, resultou
na Lei n® 10.436/2002. Ainda a autora comenta sobre o Decreto n° 5.626,
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de 2005, que desenvolve uma lista de agfes para a implementacdo da lei
como formacdo de profissionais da area de Libras, tanto na educacéo
quanto emespacos diferentes nasociedade.

Antes de se introduzir o proximo capitulo, Quadros organiza um
glossério que objetiva esclarecer as terminologias utilizadas no livro, al-
go bem interessante para leitores que ndo sdo familiarizados com esse
tema.

No segundo capitulo, outra questdo importante que a autora abor-
da é sobre o risco de extingdo de determinadas linguas de sinais brasilei-
ras locais, devido a sobreposicdo da Libras standart.

Quadros e Silva (2017) mapeiam uma tabela (em andamento) so-
bre as linguas de sinais brasileiras a partir de dissertacfes e teses. Com
isso, observam-se 0s riscos que ameagam essas linguas, usadas por co-
munidades com uma concentragdo de surdos bastante reduzida, pois es-
tdo em constantes reinvengdes. Quando essas criangas surdas, que possu-
em uma forma particular de fala dentro de sua comunidade, véao a escola,
ha uma tendéncia de levarem a Libras para a comunidade, ocasionando
uma pressdo da escola para asubstituigdo dos sinais da comunidade local
(SILVA, em elaboracdo).

Quadros e Leite (2013) também observam o fato da Libras tornar-
-se suscetivel em diferentes reprodugdes, pois as criangas surdas, muitas
das vezes, terdo um contato tardio com uma lingua de sinais com varios
comprometimentos de ordem linguistica e cognitiva. Dessa forma, se-
gundo Quadros, essa sinalizacdo nédo é propriamente uma lingua, ou seja,
coloca esse tipo de comunicacéo de sinais em risco.

Ainda neste capitulo, é apresentado um tépico relacionado aos si-
nalizantes em Libras, lingua de heran¢a da comunidade surda. A autora
aponta que os sinalizantes sdo normalmente surdos, mas também podem
ser ouvintes. “Os nativos de pais surdos, incluindo os filhos surdos e ou-
vintes, e crescem coma Libras desde pequenos, normalmente, conviven-
do com outros surdos” (QUADROS, 2019, p. 42).

Assim, a heranca linguistica é transmitida pela comunidade surda.
De acordo com Perlin (1998) e Strobel (2008), a heranga surda vai além
da lingua, pois faz parte da cultura e construcéo da identidade surda. Os
surdos descobrem sua verdadeira identidadea partir do contato com a
comunidade surda. Strobel (2008), aborda acerca da importancia do en-
contro surdo-surdo para essa construcao da prépria identidade.
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Para finalizar esse capitulo, Quadros aponta a respeito do
histérico de instituicdes que alcangaram um papel importante na
constituicdo da Libras como lingua nacional, como a FENEIS e a INES,
as associacOes de surdos, as igrejas e as escolas especiais de surdos

mantld:ﬁdo%)grglea}?o capitulo, é apresentado uma analise sobre “os estudos
linguisticos das linguas de sinais e da Libras”, com imagens ilustrativas.
Nesse viés, a autora traz primeiramente o estudo da fonética e fonologia.
Os estudos das linguas de sinais se concentram na fonologia desde Sto-
koe (1960), que propds um modelo fonolégico de anélise das linguas de
sinais. Segundo a autora, a fonética das linguas de sinais ainda estd em
desenvolvimento, mas se ocupard de todas as unidades de producéo e
percepcéo de articuladores manuais e ndo manuais na expresséo fisica. O
fato de serem na modalidade visual-espacial implica uma estrutura foné-
tica e fonolégica, pautada na articulagdo dos sinais, envolvendo bracos,
maos, dedos, tronco e face. Apresentado por Klima e Bellugi (1979), os
autores identificam unidades frequentes: configuracdo de méo, locacéo e
movimento.

Na segunda proposta do capitulo, coloca-se em foco a morfologia.
Quadros discute a estrutura morfoldgica das linguas de sinais, que com-
preende na sequencialidade e simultaneidade. Segundo Aronoff, Meir e
Sandler (2005), esses dois tipos apresentam especificidades que refletem
aspectos ja analisados nas linguas de modo geral. A partir dessa observa-
¢do, os autores identificaram que a morfologia sequencial envolve pro-
cessos de gramaticalizacdo semelhantes as linguas mais jovens, como: a
origemda lingua, as condi¢des de aquisicdo e a idade.

De toda forma, no Brasil, os registros de lingua de sinais sdo a
partir de 1855, ou seja, 0s estudos sdo ainda muito recentes. Ainda nessa
secdo, sdo descritos os processos de flexdo (de concordancia, aspectual e
de nimero), e argumenta-se sobre os classificadores, que envolvem uma
categoria polimorfé mica especifica das linguas de sinais.

A morfologia é bastante complexa e carrega outros aspectos como
morfema presos e livres, ampliado por Farias-Nascimento (2013); os
processos de incorporagdo de numeral e negacdo sdo mencionados por
Quadros e Karnopp (2004); Farias-Nascimento (2013).

No topico sobre “Sintaxe (3.3)”, a autora cita a analise de ordem
das palavras na Libras; aquela que é mais simples (sem marcagdes sinta-
ticas especificas e/ou mais complexas) e mais frequente, ou seja, na qual
identifica-se um sujeito, verbo e objeto realizado. Mencionam-se também
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as diversas construcdes sintaticas possiveis com diferentes tipos de ver-
bos, tépico, foco contrastivo e duplicado, negativas, interrogativas e a es-
trutura subordinada, comexemplos em imagens ilustrativas.

Os estudos das linguas de sinais sdo recentes, com isso ainda néo
ha muito foco no campo semantico-pragmatico. Contudo, Quadros
(1999) explica algumas das destruigdes de ordem das palavras, a influén-
cia da semantica na ordenagdo ou reordenacdo de uma sentenca. A ques-
tdo da reversibilidade que envolve a ambiguidade na interpretacéo.

Ainda neste capitulo, a autora desenvolve a questdo da iconicida-
de, que esté associada em todos os niveis linguisticos de seu estudo, mas
manifesta-se usualmente nas diferentes linguas de sinais, é um fenémeno
bastante produtivo. Primeiramente, Taub (2012) aborda que “transparén-
cia” ndo é critério para medir a iconicidade, pois nem sempre o sinal im-
plica esta relagdo com seus referentes. Para ele, as tentativasdos primei-
ros pesquisadores das linguas de sinais se concentraram em ‘provar’ seu
estatuto linguistico, enquanto “linguas verdadeiras”, desse modo, a iconi-
cidade se fez por inexplorada.

O quarto capitulo é responsével por apresentar o topico “Literatu-
ra e Libras”. A partir da anélise de produgdes poéticas de Sutton-Spence
e Quadros (2005), observa-se o quanto a literatura surda pode manifestar
a cultura surda como forma de celebragéo e pertencimento a comunidade
surda. Os usos criativos da Libras nas producdes literarias em lingua de
sinais exibe grande inventividade. Segundo Ryan (1993), a contacdo de
histéria explora o espago em diferentes formas e produz os sinais com
velocidades diferenciadas. De acordo com Quadros, por meio da arte lite-
réria, os surdos manifestam seus sentimentos e narram a si mesmo de
forma criativa.

Sutton-Spence e Napoli (2010) analisaram o antropomorfis mo.
Ou seja, a incorporacdo de conferir a animacidade a entidades sem vida,
em uma espécie de performance. No decorrer, é apresentada uma ilustra-
¢do do poema “Bolinha de Ping-Pong”, de Rimar Segala. De acordo com
Klamt (2018), a sonoridade visual que envolve os articuladores visiveis a
grandes distancias nas producdes literarias, constata elementos, como:
ritmo, sinais com 0 mesmo movimento ou manipulando o tamanho dos
movimentos ao sinalizar.

Na segunda parte do capitulo, é proposto o tépico “poemas em
Libras”. Klima e Bellugi (1976) constataram caracteristicas linguisticas e
literdrias, que evidenciamo jogo de palavras emsinais, e observaramque
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0s jogos de palavras seguem padrdes delineados pela forma. A poesia em
Libras é muito significativa nas produg6es dos surdos brasileiros, chama
atencdo entre diferentes comunidades. Os poetas surdos elaboram os po-
emas, combinando ideias com formas de sinais inovadoras. Como afir-
mam Sutton-Spence e Machado, a poesia em Libras é a “poesia do cor-
po”, que se traduz na performance para existir.

No decorrer do tépico, destacam-se aspectos relacionados a pro-
dugdo poética, fatores que impactam na construcdo da performance do
poema em Libras, como: o ritmo, simetria (movimento das duas maos),
morfismo (fluidez entre os sinais), repeti¢do/rima (composicdo e padro-
nizacdo dos parametros dos sinais).

Em virtude do modulo de educagdo bilingue, a autora disserta, no
quinto capitulo, sobre “Linguistica aplicada e Libras”. Quadros abre um
panorama da educacédo bilingue para surdos e das linguas (Libras e Lin-
gua Portuguesa) envolvidos neste processo. Neste contexto, enfatizam-se
documentos que estdo inseridos na proposta de educagéo inclusiva e na
politica que é promovida no Brasil. A autora chama atencéo, para melhor
compreensdo, dos termos inclusédo e diversidade. Kusters et al. (2015)
analisam esses termos, e segundo eles, referem-se aos direitos das pesso-
as surdas como forma de inclusdo societal enquanto parte de um grupo
social. Sua proposta € ver esse grupo a partir da coletividade e ndo so-
mente como individuos isolados.

Nessa passagem, a autora ressalta relatos dos pais de criangas sur-
das, matriculadas em escolas inclusivas, e compara aos de uma escola bi-
lingue. De acordo com Quadros, as criangas surdas precisam de uma le-
gido para serem incluidas na educacéo e na sociedade, ou seja, para a in-
clusdo ocorrer deve haver uma real socializagcdo e autorreconhecimento
da crianga como membro da comunidade surda.

Posteriormente, disserta-se acerca do que significa ser bilingue e
bimodal; deste modo, Quadros traz um relato pessoal a partir das vivén-
cias com as linguas com quem interage a nivel pessoal e profissional. Pa-
ra ela, € muito comum a variabilidade entre os bilingues, exatamente
porque as linguas podem ser usadas de diferentes formas, com diferentes
pessoas, emcontextos bastante especificos.

A educacdo bilingue para surdos no Brasil envolve ambas as lin-
guas oficiais do pais, Libras e lingua portuguesa, reconhecendo a lingua
de sinais como a primeira lingua da crianga surda.
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Outro aspecto fundamental é que a lingua se constitui da relagédo
com 0s outros. Portanto, os espagos da escola devem prever o agrupa-
mento dos surdos. Dessa forma, a aceitacdo da lingua portuguesa impac-
tara como segunda lingua para o surdo, como € visto nos relatos.

A autora também destaca o papel da familia da crian¢a surda. Es-
sas familias, por serem de grande maioria ouvintes, precisam ter acesso
as comunidades surdas, identidades e culturas surdas; também defende o
ensino da Lingua de Sinais como segunda lingua para as criangas ouvin-
tes, como aprendizes de segunda lingua e segunda modalidade.

Apbs esta explicacéo das linguas no contexto da educagdo de sur-
dos, Quadros evidencia, no sexto capitulo, os profissionais atuantes na
educacgdo do surdo. Segundo a autora, esses profissionais precisam co-
nhecer muito a comunidade surda para a interagdo com os alunos de for-
ma apropriada.

Portanto, em um ambiente escolar entre alunos surdos e alunos
ouvintes, devem-se destacar professores, tradutores, e intérpretes de Li-
bras e Lingua Portuguesa, com possibilidade de haver professores surdos
(falantes de referéncia) representando a comunidade surda e estabelecen-
do uma relagdo de identidade com seus alunos. Os professores bilingues,
fluentes em Libras e lingua portuguesa, fazendo uma importante intera-
¢do comos alunos. Os tradutores sdo profissionais que atuamna tradugéo
de materiais necessarios utilizados em sala de aula. Os intérpretes medei-
am as interagdes em Libras e lingua portuguesa, ou seja, uma interpreta-
¢do simultdnea entre ambas as linguas.

As interagdes, no ambiente escolar, entre adultos surdos (os pro-
fissionais) e alunos surdos séo precursores da Libras, identidade e cultura
surda, para a contribuicdo do estabelecimento do ambiente bilingue. Des-
sa forma, o suporte institucional torna-se fundamental para os pais e 0s
alunos surdos, favorecendo o desenvolvimento dos alunos e avangando
mais e mais na qualidade do ensino dos surdos no contexto escolar.

Por meio da narracdo de Quadros, é enfatizado, em varios mo-
mentos, a relevancia do ensino da Libras para a comunidade surda e tam-
bém como segunda lingua para a populagdo. Entretando, ainda é dificil o
reconhecimento dessa lingua em diversos setores, ocasionando fatores
negativos ao redor da Lingua Brasileira de Sinais.

No decorrer da leitura, sdo esclarecidos diversos aspectos em tor-
no da Libras, sendo redundante em um trabalho pedago6gico e compreen-
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sivel para o leitor. Além disso, podemos citar a Libras como disciplina
no contexto das licenciaturas e curso de fonoaudiologia, oferecida como
optativa/eletiva emcursos na area da salde, a partir disso o livro foi cogi-
tado dentro da proposta da cole¢éo “Linguistica para o ensino superior”.

Por fim, destaco a importancia da obra e recomendo-a para leitura,
pois aborda um tema relevante para pesquisadores e interessados em lin-
guagem, pessoas que vivenciam essa realidade de comunidades surdas.
Aos académicos e pds-graduandos, a leitura possibilita a apreensdo de
varios conceitos e termos especificos da cultura surda.
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