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RESUMO

A lingua conecta os povos gerando compreensio e constru¢io de conhecimentos,
pois as ligacdes culturais e o convivio tanto diferenciam quanto aproximam os povos.
Logo, a lingua portuguesa representa um elo de comunicac¢io vasto entre paises e po-
vos luséfonos, apresentando, assim, um aspecto transcultural. Nessa perspectiva, este
trabalho busca identificar aspectos da Semantica inseridos nos manuais didaticos de
lingua portuguesa de paises luséfonos, especificamente: de Angola: 1° ciclo do Ensino
Secundario; e do Brasil: Ensino Fundamental, na década de 2010, sendo correspon-
dentes em grau de escolaridade. Desse modo, verificaremos o que os autores angolanos
e brasileiros propéem para o ensino-aprendizagem da teoria Semintica nos materiais
didaticos.
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ABSTRACT

Language connects peoples generating understanding and knowledge building,
such as cultural links and relief both difference and peoples. Therefore, the Portu-
guese language represents a vast communication link between lusophone countries
and peoples, thus presenting a cross-cultural aspect. From this perspective, this paper
seeks to identify aspects of semantics inserted in Portuguese language textbooks from
Portuguese-speaking countries, specifically: from Angola, from the 1° cycle of
Secondary Education; and in Brazil, elementary school, in the decade of 2010, being
the corresponding in educational level. Thus, check what the angolan and brazilian
authors propose for the teaching-learning of Semantic theory in the didactic
materials.
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1. Introducgdo

A lingua tem a capacidade de ditar comportamentos e representar
o veiculo de comunicagdo privilegiado, pois, através dela, ha trocas de
informagdes que permitem o relacionamento entre diferentes grupos. As-
sim, a lingua constitui a organiza¢do da sociedade em todos os seus mo-
vimentos, econdmicos, politicos, sociais e educacionais.

2868 Revista Philologus, Ano 25, n. 75. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2019.



Clrecrdo Hhuminense do Eitiacos E//wa eﬁ@axﬁfm

Em 1996, foi constituida a Comunidade dos Paises de Lingua Por-
tuguesa (CPLP), com intencdo de langar a lingua portuguesa no cenario
internacional. Diante disso, era necessario homogeneizar ou aproximar a
ortografia, para serem usadas no intercdmbio cultural e educacional entre
as pessoas desses paises lus6fonos (LUSO-FON-IA: LUSO- do latim, lu-
su-relativo a lusitano, portugués, relativo a Portugal; FON- do grego
“som”, “voz”, “palavra”, lingua; -IA: sufixo de origem grega que designa
uma qualidade ou defeito, ou a capacidade ou um estado). Assim sendo,
esses paises sdo: Portugal (Europa); Brasil (América do Sul); Angola,
Mogambique, Guiné Bissau, Cabo Verde, Sio Tomé e Principe (Africa);
Timor Leste (Asia).

Nessa perspectiva, objetivamos verificar o que os autores angola-
nos ¢ brasileiros propdem para o ensino-aprendizagem da teoria Seman-
tica nos materiais didaticos de lingua portuguesa: Lingua Portuguesa 7°
classe, 1° ciclo do Ensino Secundario — Ensino Geral, de Angola, de He-
lena Mesquita e Gongalves Pedro (2014); e Portugués Linguagens 7° ano,
Ensino Fundamental, do Brasil, de Cereja e Magalhaes (2015). Convém
salientarmos que os manuais sdo correspondentes em grau de escolarida-
de.

Assim sendo, sera feita uma abordagem sobre a Lusofonia, Siste-
ma de educagdo: em Angola e no Brasil, Semantica: uma breve aborda-
gem e a analise nos materiais sobre a teoria semantica presente nesses
manuais.

2. Lusofonia

A lusofonia abrange questdes linguisticas, territoriais, econdmi-
cas, politicas, culturais e sociais, visto que estamos falando de lingua;
uma lingua que perpassa todos esses campos, conectando povos.

Nesse viés, o Nucleo de Estudos Lusofonos (NEL) da Universi-
dade Presbiteriana Mackenzie menciona uma defini¢do para lusofonia,
“[...] este termo designa um conjunto de paises que possui como fatores
comuns a lingua portuguesa e a colonizacdo de Portugal” (TATEISHI,
2012, p. 3). Assim, a lingua transcende seu papel social, historico, politi-
co e econdmico, almejando um didlogo transcultural entre os povos luso-
fonos.

Dessa maneira, Tateishi (2012, p. 4) parafraseia Bakhtin, relatan-
do que “[...] se duas culturas convivem em um mesmo territorio, conse-
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quentemente, ambas estdo em constante processo de didlogo e interacdo
cultural”. Contudo, “essas duas culturas ndo se excluem; se enriquecem
com este constante processo dialogico”. Conforme o exposto, o autor a-
presenta mais um conceito sobre Lusofonia, visto que, esse termo ndo
comunga de uma Unica defini¢do, varios autores apresentam um olhar
critico e diferencial sobre esse termo.

Nesse sentido, a Lusofonia “é¢ um espago simbolico linguistico e,
sobretudo, cultural, no &mbito da lingua portuguesa e das suas variedades
que, no plano geo-socio-politico”, uma vez que “abarca os paises que a-
dotam o portugués como lingua materna (Portugal e Brasil)”, assim como
os de “lingua oficial (Angola, Cabo Verde, Mogambique, Sdo Tomé e
Principe e Guiné-Bissau — os denominados Paises Afiicanos de Lingua
Oficial Portuguesa (PALOP) — e, ainda, Timor-Leste” (BASTOS; BRI-
TO, 2013, p. 2). As autoras apresentam a conceituagdo de Lusofonia co-
mo sendo a nomenclatura adotada por povos, na¢des ¢/ ou paises que fa-
lam a mesma lingua, no caso a lingua portuguesa.

Ainda com o enfoque na defini¢do de Lusofonia, também se en-
tende que “o conceito de espago lusdfono abrange o conjunto de identi-
dades linguistico-culturais que pela lingua portuguesa se faz representar
tanto nos paises em que ¢ lingua oficial quanto nas muitas comunidades
dispersas pelo mundo” (NOGUEIRA; IORIO; ALMEIDA, 2019, p. 177).
Nesse caso, essas autoras ampliam a conceituag¢do afirmando que a luso-
fonia ndo ¢ apenas a identidade de paises da mesma lingua, mas a identi-
dade cultural também estaria marcante entre esses povos luséfonos.

Diante disso, ¢ relevante o estudo e conhecimento da lusofonia,
pois compreendemos a nossa identidade, cultura, verificando a existéncia
de muitas pessoas espalhadas pelo mundo que carregam a nossa identi-
dade linguistica, cultural e provém da mesma base de colonizagao.

3. Sistema de educacdo: em Angola e no Brasil

Angola foi considerada uma terra de degredo e, consequentemen-
te, familias vindas das metropoles ndo fixavam residéncia, assim o ensi-
no era formal. Contudo, “para inverter essa situagdo e no intuito de de-
senvolver o territério e atrair a imigracdo de familias portuguesas, tor-
nou-se essencial a criagdo de um sistema de ensino naquele territorio”.
Sendo assim, “apenas em 1845 foi instituida em Angola uma estrutura
oficial do ensino, pelo decreto de 14 de agosto de 1845, criado por Joa-
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quim José Falcao, ministro do Estado, da Marinha e do Ultramar, e assi-
nado pela rainha D. Maria II”. Com isso, “Falcdo criou algumas escolas,
tal como a Escola Principal de Instrugdo Primaria, e constituiu um Con-
selho Inspetor de Instrugdo Publica” (LIBERATO, 2014, p. 1006). No
entanto, esse investimento ndo obteve éxito imediato, visto que a popula-
¢do ndo tinha motivagdo para o estudo, nem estava habituada ao crono-
grama escolar, diante da situagdo era necessario um tempo de adaptacio
da populacdo ao sistema de ensino.

Em 1964 ocorreu a reforma no ensino primario, onde torna esse
ensino gratuito e obrigatdrio para criangas de 6 a 12 anos. Com a aprova-
¢a0 do decreto na década de 1970, a educacdo passou a ser um direito,
onde os alunos teriam: livre acesso, igualdade e garantia de continuidade
dos estudos na escola. Desse modo, a educag@o passou a ter um lugar
prioritario para o governo, tanto relacionado a investimento quanto a
campanbhas, tudo isso, almejando deixar para tras o analfabetismo que as-
solava os cidaddos angolas e seu poderio.

Nesse sentido, o sistema educativo em 1977 ficou estruturado em
cinco etapas: ensino primario (de 1* a 4% classes), ensino secundario-nivel
I (5% e 6* classes), ensino secundario-nivel II (7* e 8 classes), ensino mé-
dio (da 9* a 12? classes) e o ensino superior, conforme o quadro abaixo:

(1‘. on ] O ensino primario era composto por quatro
TiclamEsi ™ | anos, antecedidos por um ano de ensino pré-
B — primério,18 um conceito que ja tinha sido apli-

56 cado pela politica educativa colonial. Seguiam-se

- -/ mais quatro anos, dos quais dois do II nivel (5% e

o ) 6" classes) ¢ dois do III nivel (7* ¢ 8* classes),

clases que antecediam o curso médio (9%, 107, 11* e 12*

| ] | . classes) ou o PUNIV (9%, 107, 11? classes). O en-

[ pUNIV ‘ [\w{%ﬁfﬁv I sino médio € o PUNIV tinham como objetivo
cansey principal a preparacdo dos alunos ou para a en-

trada no ensino superior ou para a vida ativa, do-

tando-os de formagdo técnica e pratica (LIBE-

RATO, 2014, p. 1019).

Dessa forma, essa estrutura do ensino ndo era muito diferente da
politica educativa anterior, as nomenclaturas como: ensino primario, en-
sino médio e classes (para indicar os anos), permaneceram. Contudo, te-
ve inicio a Guerra Civil, apds a independéncia, que trouxe varias conse-
quéncias para o setor educacional como: queda na qualidade da educa-
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¢a0, baixo rendimento, degradagdo das infraestruturas, o investimento na
educagdo diminuiu, baixa frequéncia escolar, o nimero de matriculas
diminuiu.
No final da década de 1990 a educagdo voltou a apresentar taxas

elevadas de analfabetismo e reprovag@o, no entanto, com o inicio do sé-
culo XXI novas politicas voltadas para educagéo surgiram.

Dessa maneira, a nova reforma no sistema educativo geral ficou
dividido em quatro etapas, sendo a primeira etapa o Ensino Primario que
contempla da 1% a 6* classes, a segunda etapa o Ensino Secundario I Ciclo
que contempla da 7* a 9° classes, a terceira etapa o Ensino Secundario II
Ciclo que contempla da 10* a 12? classes e o Ensino Superior. Nesse viés,
a Nova Lei de Bases do Sistema de Educagdo, lei n. 13/2001, tornou gra-
tuito e democratico o ensino primario, esse contempla seis anos de ensi-
no no qual o aluno inicia a partir dos seis anos e termina aos 11 anos
(LIBERATO, 2014).

No Brasil houveram duas reformas ocorridas no dmbito educacio-
nal, durante a ditadura militar, essas estabeleceram o 1° grau gratuito e
obrigatorio, enquanto o segundo grau nao tinha carater obrigatorio, sua
fun¢do era preparar o aluno para o mercado de trabalho de forma imedia-
ta.

~Quadro-2-—Sistema-educacional-anterior-e-apés-a-reforma-de- 19719

Anterior- a-| Nivel-s Duragéo-a Faixa-Etaria-o is]
reforma-de-19711 | Pré-escola-= 3-anos= De"4-a-6-anos= o]
= Escola-Primaria= 4-anos=a De-7-a-10-anos= Is]
Ginasiox 4-anosx De-11-a-14-anosx lef

Colégion 3-anos® De-15-a-17-anos® Is]

Ensino-superiorst Variavel-& Apds-18-anosa Is]

Apods- a- reforma-| Nivel-n Duragdon Faixa-Etarian isd
de-19717 Pré-escolax 3-anosx De-4-a-6-anos= <]
= 1°-grau-obrigatdriox 8-anos® De'7-a-14-anosx st
2°-graus 3-anos® De-15-a-17-anosx= i}

Ensino-superiors Variavel-= Apds-17-anosa o]

)

(BRASIL,-2002,p.-26).

Conforme observamos que nas reformas apresentadas ocorreram
mudangas de nomenclatura, e a fusdo da Escola Primaria e o Ginasio em
1° Grau Obrigatorio. Desse modo, uma nova reforma foi implantada na
educagdo brasileira, LDB (Lei n° 9.394/96) com isso, aconteceu uma re-
forma geral no sistema educacional, conforme o Quadro:
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Quadro 3 — Reforma educacional pela LDB/96

Niveis e i Duragdo Faixa Etaria
[ Creche 4 anos De0a3anos
Educagdo | Educagdo infantil | Pré-escola 3anos De4 a6 anos
basica Ensino fundamental (obrigatério) 8 anos De7 a 14 anos
Ensino médio 3 anos De 15 a 17 anos
Educagido Cursos por area Variavel Acima de 17 anos
superior

(BRASIL, 2002, p. 27).

Diante disso, a reforma educacional foi geral, além das mudancgas
nas nomenclaturas, também foram apresentadas subdivisdes ¢ em algu-
mas etapas do ensino houve mudancas na faixa etaria dos alunos para in-
gressarem no ensino. Desse modo, ap6s a contextualizagdo do sistema de
ensino nos dois paises, seguiremos para uma breve abordagem sobre a
teoria Semantica.

4. Semdntica: uma breve abordagem

A Semantica trata do estudo do significado, e esse termo teve ori-
gem primeiramente na Grécia, os fildsofos gregos utilizavam a Semanti-
ca para tentar compreender a natureza humana. J4 no que concerne ao
campo da linguistica a Semantica foi introduzida por Bréal no inicio do
século XX.

Nesse sentido, “[...] segundo Bréal, a Semantica consiste no estu-
do da causa e da estrutura dos processos de mudanca nas significagdes
das palavras” (RECTOR; YUNES, 1980, p. 12). Sendo assim, essa teoria
trata sobre o estudo das significagdes e mudangas de sentido do 1éxico.
Assim, a Semantica [...] sob trés perspectivas: (a) como o estudo da mu-
danca do significado; (b) como o estudo da significacdo (englobando o
processo ¢ o modo de significar); (¢) como o estudo do ‘conteudo’ dos
signos linguisticos. (HENRIQUES, 2011, p. 73). Conforme, ¢ apresenta-
da trés concepgdes a respeito da teoria semantica, o significado, a signifi-
cacdo e os signos linguisticos.

Nessa perspectiva, a Semantica Lexical trata do estudo “[...] do
significado das palavras e sua relagdo com outros niveis linguisticos —
outras palavras e sentengas. A abordagem cléssica das relagdes semanti-
co-lexicais trata de fendmenos como a sinonimia (1a), a antonimia (1b), a
hiperonimia (1¢)” (WACHOWICZ, 2013, p. 153), dentre outros fendme-
nos. Dessa maneira, como mencionado os outros fendmenos sdo: os si-
nonimos, antdonimos, hiperonimos/ hipénimos, homoénimos, paroni-

Suplemento: Anais da XIV JNLFLP 2873



Cwerlo Himiinense do Cotuces %@”«[w eﬁwﬁm
mos ¢ a polissemia.

Sendo assim, os sinénimos sdo palavras de sentido aproximado;
os antonimos palavras de sentidos relativamente opostos; os hiperdnimos
e hiponimos sdo campos/ grupos de significagdo um mais abrangente e
outro mais especifico. Ainda nesse viés, a homonimia que consiste em
palavras de dois significantes idénticos com significados distintos; os pa-
ronimos apresentam significantes e significados distintos, mas se asseme-
lham na pronuncia e na escrita; e a polissemia s3o palavras que contém
uma Unica entrada no dicionario, porém com vérios significados.

Portanto, terminada a Semantica, seguiremos com a andlise nos
manuais didaticos de lingua portuguesa de paises lusdfonos.

5. Teoria semantica nos manuais diddticos de lingua portuguesa de
paises luséfonos

Nessa perspectiva, objetivamos verificar o que os autores
angolanos e brasileiros propdem para o ensino-aprendizagem da teoria
Semantica nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa: Lingua
Portuguesa 7% classe, 1° ciclo do Ensino Secundario — Ensino Geral,
Angola, de Helena Mesquita e Gongalves Pedro (2014); e Portugués
Linguagens 7° ano, Ensino Fundamental, Brasil, de Cereja e Magalhaes
(2015). Dessa maneira, convém salientarmos que os manuais s3o
correspondentes em grau de escolaridade.

O livro didatico de Angola “Lingua Portuguesa”, 7¢ classe, de
Mesquita e Gongalves (2014), do 1° ciclo do Ensino Secundério — Ensino
Geral, foi publicado em Luanda/Angola, publicado pela Editora das Le-
tras, e contém 186 paginas.

O Manual da 7. classe é constituido por indice, estruturado por
varias tipologias textuais, nomeadamente o fexto narrativo, o texto des-
critivo, 0 texto poético, o texto informativo e o texto injuntivo/apelativo,
que comportam textos correspondentes a cada uma delas. Cada uma des-
sas tipologias funciona como capitulos com varios textos. Ao final do
Manual é apresentado o Bloco Gramatical, resenha de toda a matéria de
Gramatica programada para esta classe. A exemplo da Figura 1 a seguir:
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Figura 1.
TEXTO NARRATIVO
14 Introdugae ao texto narrativo
14 Tipos de narrativa
15 A arvore Compreensao do texto
Boaventura Cardoso Fundionamento da lingua
Tempo de escrita
18 Lueje Compreensao do texto
Castro Saromenho
20 Ogatoeorato Compraensso do texto
André Frandsco Fundionamento da lingua
Sugestso
24 Aseixa e oleopardo
Pedro de Oliveira
26 A teimosia
André Neto
28 Fleming e a descoberta da penicilina Compreensao do texto
in Tecuirama
n O desafio Compreensso do taxto
4. 1L Rousesau MNome ou substantivo
Funcionamento da lingua
as Um joge a sério Compreenséo do texto
Sernpé - Goscinny Funcionamento da lingua
Tempo de escrita
ag Chuva no musseque Compreensso do texto
Luandino Vieira Tempo de escrita
Sinais de pontuagaa
Funcionamento da lingua
43 Acagada Compreensso do texto
‘Conta Kwanhama
46 Os dois irm3os Compreensso do texto
Adaptade HAagra Ortografica
Funcionamente da lingua
Tempo de escrita
49 Serd que j4 sei?

Os demais capitulos seguem a mesma estrutura. No capitulo 1:
Texto Narrativo, constam nove atividades, Compreensao do texto, nas
quais cinco delas abordam algumas questdes semanticas como, explicar o
sentido de algumas expressdes, sindnimos, conforme na Figura 2:

Figura 2.

7. Indica sindnimos das seguintes palavras:
/  complicou

v confrariada]

J ousaria

8. Explica o sentido das sequintes expressoes:

/.0 middo desafiou os companheiros..s (L 2).
/  u..Mas o que complicou a situagao.. (1. 10).

No mesmo capitulo, temos seis atividades, Funcionamento da lin-

Suplemento: Anais da XIV JNLFLP 2875



gua, onde duas delas apresentam alguma questio sobre sindnimos e an-
tonimos. Na Figura 3, por exemplo:

Figura 3.

FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1. Escreve o sinénime de:

+ conversando
«  surge
#  ergue-se
v buraco

2. Escreve o antonime de:

v distraidos
« comeca
v tarde
« welho

Fonte: Mesquita e Gongalves (2014, p. 47).

No capitulo 2: Texto descritivo, temos nove atividades, Compre-
ensdo do texto, onde trés apresentam alguma questdo semantica como,
explicar o sentido da expressdo e sindnimos; e #és atividades, Funcio-
namento da lingua, na qual apresenta uma questao, o significado da pala-
vra cais dentro de duas frases. Por exemplo:

1. Indica palavras sindnimas de:
vag4ao

rentabilizada

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 54)

1. Distingue o significado da palavra cais nas seguintes frases:
«0 porto comercial tem um cais acostavels (L 5).
“Tem cuidado; vé 4 se cais”

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 55)
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2. Explica o santido das exprassdes:

of entdo que o sertangjo mete a almadia nas dguas mortas..» (II. 29-30)
oA sua firia abranda pouca a pouco, deixa-s de ouvir o seu bramido, & os despojos
que ganhou, em dura luta, & floresta, vdo ficando pelo caminho..s {IL. 11-14)

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 60)

No capitulo 3: Texto Poético, temos sefe atividades, Compreensio
do texto, onde trés apresentam alguma questdo semantica como, explicar
o sentido da expressdo e sindnimos; e seis atividades, Funcionamento da

lingua, na qual apresentam uma questdo, sinénimos e antdnimos. Por e-
xemplo:

2. D um sindnimo de «terraings.

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 85)
FUNCIONAMENTO DA LINGUA

1.Indica o sindnimo de:

«  areal

«  folguedo

< tabema

2. «..gritava em delirio a garotada.. (. 21).

2.1, Classifica a palavra garotada quanto a0 processo de formagio

2.2.Coma ajuda de um prefixo, forma o anténime de «gostos.

3.Ha prefixos que indicam oposicao ou privagio e I para
formar os seus antdnimos:
N ==
& normal anormal
E legal ilegal
dis- semelhants dissemelhante
des- ardem desordem
anti- higiénico anti-higiénico
in: capaz incapaz

w

1. Forma os antonimos destas palavias antepondo prefixos:

natural

s o+ vertebrado
«  salubre «  poluir

+  democratico < feliz

/  respiravel /  enraizar

v contente

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 92-93)
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4. Explica o significado das seguintes expressées do texto:

«... c@indo em ruinas...» (1. 6).

«...a senda de todos os destinos..» (L 27).

... pintando na grande tala da vida..» (L. 19).
«...numa toada universal..» (1. 23).

T
A

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 100)

No capitulo 4: Texto informativo, ndo apresenta nenhuma ativida-
de que aborda aspectos semanticos. No capitulo 5: Texto injuntivo/ ape-
lativo, também ndo apresenta nenhuma atividade que aborda aspectos
semanticos.

No apéndice, bloco gramatical, temos o assunto ‘Relacdo de sen-
tido e de forma entre as palavras’, onde ¢ apresentado teorias da semanti-
ca lexical (homdnimas, homodgrafas, homdfonas, paronimos, sindbnimos e
antonimos), com defini¢des e exemplos. Conforme abaixo:

Palawras homénimas - 2 que bém grafia [=scrital = fania (som) iguais mas sigr

Ex:Eu cants [werbio) muito bem.

O canto {substantive) da saka tem uma jarma bonita.
O gig (substantiva) & bastante larga.

Quando estou alegre, pin [eerbe) imensa.

Més {pronome] vamas hoje ao cinema.

A corda tem s (substantivo) muko apertados.

Palavras homégrafas - 530 25 que tém grafiz igual mas fonia & significado diferentes.
Ex: 0 priblico [substantivo) enchewu o estidio.

Haje public [verbe] um nowvo fvro.

O quado é uma cépia (substantive) perfeita.

Ele cogia (verba) sempre nos testes.

A minha avo & muito sabia (adjectval.

Eu nio sabia (verba] que tinhas voltsda.

Palawras hamefonas — 560 as que tEm fanis igual mas grafia = significade diferemtss.
Ex: A costureira cose roupa & méquing.

O cozinheim coze bem o alimentos.

Uso sempre sxla pars andara cavala.

Ele froou prese muma,

Era uma turma muite animada

A casa estava coberta de hera

Palavras parénimas — 380 2 que tim fonia © grafia parecidas e significada dferente.
Ex:O i da caila & razodvel.
Chsande o va dei-She um cumpriments.

Palavras sinénimas — 550 a3 gue tém significado idéntica.
Ex: linda — banita

alegria - matisfagio

Ionge — comprica
Palovras anténimas —350 o3 que tEm significada contririo.
Ex: linda —feio

alegria - tristexa

tonge - curio

(MESQUITA; GONCALVES, 2014, p. 171-172)
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Diante disso, esse manual apresenta questdes que envolvem as-
pectos semanticos nos exercicios, € ainda contempla a teoria da Semanti-
ca lexical no bloco gramatical, com conceituagido dos fenomenos seman-
ticos ¢ exemplificag@o. Agora, passaremos ao manual didatico do Brasil.

O livro didatico do Brasil “Portugués Linguagens”, 7° ano, de Ce-
reja e Magalhdes (2015), do Ensino Fundamental, foi publicado em Sao
Paulo/Brasil, pela Editora Saraiva, e contém 256 paginas.

O material € constituido por Sumario, contendo quatro Unidades:
Unidade 1-Herdis; Unidade 2-Viagem pela palavra; Unidade 3-Eu e os
Outros; Unidade 4-Medo e aventura. Assim, cada Unidade contém trés
capitulos, conforme a estrutura da Figura 4:

Figura 4.

[ sumigio Jf umpaoe
oot Herois

do Professor Multimidia
cAPiTULO1 A preservaciodavidaeo

equilibrio césmico

Asclépio, Heloisa Prieto 1

Estudo do texto 15
Compreensio e interpretagio 15
Alinguagem dotexto 16
Leitura expressiva do texto 17
Trocando ideias 17
Cruzando linguagens 18
Ler é um prazer 19

Produgio de texto 21
O mito 21

Para escrever com técnica 24
O narrador 2

A lingua em foco 27
O verbo (1) 27

s s0

De olho na escrita:g ou 7 () 36
Divirta-se 38

Fonte: Mesquita e Gongalves (2014, p. 2)

Os demais capitulos seguem a mesma estrutura. Em todos os capi-
tulos, na se¢do ‘A lingua em foco’, consta uma atividade intitulada “Se-
mantica e discurso”. Porém, nem sempre nessa atividade constam ques-
toes relacionadas a seméantica lexical. Nas outras se¢des dentro dos capi-
tulos encontramos algumas questdes, dentro das atividades, que abordam
aspectos semanticos.

No capitulo 1, Unidade 1, identificamos duas questdes na ativida-
de “A linguagem do texto” que abordam o sinénimo e o sentido, de acor-
do com a Figura 5.

Suplemento: Anais da XIV JNLFLP 2879



Figura 5
2. Releia o seguinte trecho do texto, observando os verbos destacados.

“Tilho de Apolo, Asclépio mascera da unido secreta do deus com a jovem Goronis [...] O meninc
erescen sob a protegéo do pai ¢ do sabio Quiron.”

b) Embora as formas nascera e cresceu sejam parecidas quanto o tempo
em que estao, que diferenca de sentido ha entre elas? Explique essa di-
ferenca, considerando qual agao € anterior.

©) Que forma verbal poderia substituir nascera, sem mudanga de senti
do: tera nascido, tinha nascido ou teria nascido?

3. Releia

cho do texto:

Responda em seu

caderno: Em qual das frases abaixo a palavra daf tem o mesmo sentido que nc
trecho?

* Comegou a chover; dai desliguei todos os aparelhos elétricos.

* Retirou-se dos palcos; dai todos pensarem que desistira de ser ator.

* Dai em diante ele nunca mais deixou de ajudar as pessoas.

Fonte: Mesquita e Gongalves (2014, p. 17)

Na questao 2, letra c, o aluno precisa indicar o sindnimo adequa-
do para o verbo nascera. Na sequéncia, a questdo 3 indica que se deve

marcar a frase que contenha o mesmo sentido da palavra dai empregada
no trecho.

Ainda no primeiro capitulo, temos uma atividade sobre locugdes
verbais que, na segunda questdo, letra c, ¢ necessario indicar um verbo,
sindnimo, para substituir uma locugéo verbal, sem alteragido de sentido.

2. Notexto, hi uma locucio verbal com verbo no gerindio.
a) Identifique essa locugao verbal. vio esterendo
h) Nessa locucao, qual € o verbo auxiliar e qual é o verba principal? ausiliar: v (da i prircipel estarranda de esharar

€) Qual forma verbal simples poderia, no texto, substituir essa locucio verbal, sem alteracio de sentido?
esbaram

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 35)

No capitulo 3, Unidade 1, verificamos uma questao que aborda o
sentido, atividade “A linguagem do texto”.

3. Qualéosentidoda do e da palavra nos trechos do texto?

a) “Eis por que, amigdo, gostaria que vocé dispensasse um pouce de seu tempo, para vir examinar
in loco os pais que tenho." o locat

b) “Sao diividas que me assaltam e me levam a escrever esta carta aberta a vocé.” wman. ocorem, perseguen

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 54)
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Nessa questdo, o discente precisa compreender o sentido de uma
expressdo ¢ uma palavra dentro dos trechos. Ainda no terceiro capitulo,
temos uma atividade sobre advérbio, onde trés questdes abordam o valor
semantico dos advérbios.

1. Identifique o valor semantico dos advérbios e das locucdes adverbiais destacades no texto.
Iugar: na Lus, em ura espaganave, na gua, intensilade: quase, mais, moda: rapdb, tempo: 100 anos arles, na volia / Professor. o contexto, rpido desem-

penha o papel de advérbio (= rapidamente). e no de adjetivo.
2. Otextoestabelece uma comparagio entre o que foi imaginado na ficgao de Jilio Verne e 0 que aconteceu

na realidade cientifica. Considerando essa comparacio, explique por que hd no texto tantos advérbios e
locugdes adverbiais. Para isso, leve em conta os valores semanticos dessa classe de palavras.

3. Leiaosenunciados a seguir, extraidos de revistas. Depois identifique e classifique os advérbios e locugoes.
adverbiais de acordo com seu valor semantico.

a) “Ao redor do mundo, tesouros preciosos se escondem em navios que afundaram. A teenclogia moder-
na estd ajudando a localizar essas riquezas perdidas. Mas a quem elas pertencem?” (Para saber e Conhecer,
abril 2010, p.4.) 20 redor do munda, em navios: de hugar

b) “Natal brilha o ano todo. Berco do felclorista Cdmara Cascudo, a capital do Rio Grande do Norte vai

muito além dos dias de sol e agito para todos os gostos.” (Planeta, abeil 2010, p. 13)
@ ano todo; t2mpa; muio: intensidade / Professar. A expressan além de & Lma locugdo preposiiiva.
©) "Alimentos - Comer mal pode viciar tanto quanto as drogas” (Fpoca, 5/4/2010, p.4) mak de madn

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 60)

Nas questdes acima, a primeira os alunos identificaram o valor
semantico dos advérbios no texto, a segunda questdo envolve a compara-
¢do e os advérbios e qual a relagdo de sentido entre eles no texto, a ter-
ceira questdo os discentes precisam identificar e classificar os advérbios
conforme o seu valor semantico.

Na atividade Semantica e discurso do capitulo 2, Unidade 2, te-
mos duas questdes referentes ao conhecimento dos sinénimos.

@CTITLTY = oiscunso I

1. Leia esta tira, de Fernando Gonsales.

Wew Mo
N € HOTD

termos. Na tira, por
proneme ele

ais dgil éeliminaro
U eXpressao. veja

a funcaw de sujeit e lgar o5 viayOes por el de u

Meu amigo Miicol fez 18 plisticas, mas nao ficon igual ao Mickey

nciag de oragses, elimin, ) - ex o de sujeito e ligue
s por meio das palavras ou expressoe necessdrias
-as nao falam. Elas prestam muita a

da. Ela nio sai da frente. (nem)

<} A chuva foi muito farte. Ela alagou a cidade toda, (tao.. que)
d) © menino comeu sozinho uma pizza inteira. Ele estava com muita fome. (porque)

€) Minha tia faz croché. Ela assiste ao telejornal. (enquanto)
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2. Vocé aprendeu que qualquer palavra substantivada pode de-
sempenhar a funcio de sujeito. Assim, é comurn, por exem-
plo, um locutor substituir um substantivo por um verbo,
com a finalidade de realgar o sujeito, enfatiza-lo. Observe:

O exercicio faz bem a sande.

Exercitar-se faz bem 4 satide.

Faga o mesmo tipo de substituiciio nestas oracdes:

a) A danca é um dos prazeres da vida.

b) Ha muitas pessoas para quem o trabalho é divertimento.
c) N=a maioria das vezes, a discussdo sé causa mal-estar.

d) O canto espanta a tristeza.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 109-110)

De acordo com o exposto, a primeira questdo menciona que para
evitarmos a repeti¢do de alguns termos ¢ necessario fazer substitui¢des,
sendo assim fazer uso de sindnimos, a segunda questdo ¢ igual a primei-
ra, o aluno precisa fazer substitui¢des dos termos em negrito. Na ativida-
de Semantica e discurso do capitulo 3, Unidade 2, temos uma questao re-
ferente ao conhecimento dos sinénimos.

2. Nalingua portuguesa ha muitas expressoes formadas por ver-
bo de ligacdo + predicativo do sujeito. Nas frases seguintes, de
acordo com o contexto, substitua o predicativo do sujeito por
outro de sentido equivalente.

a) Aquele mecanico é um bolha. Nunca entrega os carros no prazo combinado.
b) O Joao é um verdadeiro 171. Cuidado para ndo ser prejudicado por ele.

¢) Perdemos tempo na reunido. Hoje foi s6 nhem-nhem-nhem.

d) Nosso time nao ganha nunca. Cada jogo é um chocolate.

e) E muita abobrinha! Nio aguentamos mais tanta conversa.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 126-127)

Na questdo acima o aluno terd que substituir os termos em negrito
por sindnimos. No conteido preposi¢des, capitulo 1, unidade 3, é apre-
sentado um exercicio intitulado os valores semanticos das preposigdes.
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COM A sUA £ NADAR NO MAIG 1660 POR ESCRITO,
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POR MiM?

(Folha de 5. Paulo, 4

2. Observe o emprego da preposicio por nas duas situagdes em que ela ocorre na tira, Que valor se-
mantico ela apresenta em cada uma das situacoes: tempo, finalidade, causa, contetido, modo?

3. Naexpressao no mais profundo mar, qual € o valor semantico da preposicdo em, presente na con-
traciono?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 153)

Na segunda e na terceira questdo o aluno precisa identificar o va-
lor semantico das preposigdes na tirinha de Hagar. Além disso, a ativida-
de semantica e discurso desse mesmo capitulo, também contempla uma
questdo sobre o valor semantico da preposicdo. Ja na atividade semantica
e discurso do capitulo 2, dentre as seis questdes, uma questdo contempla
a ambiguidade.

3. No

i 2at
sa

ntesto, o verbo tomar adquire duplo seritido, Quals e os sentidos?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 172)

Na questdo acima, o aluno precisa identificar no contexto o duplo
sentido da palavra tomar. Na atividade semantica e discurso do capitulo
3, dessa mesma unidade, contempla uma questio sobre sindnimo.
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3. Bm relagdo ao trecho “a gente se preocupa’, responda:
2) Aquem o termo a gente faz referéncia, no contexto do anincio? A s tadore

b) Por qual outra palavra esse termo poderia ser substituido, sem alteracio de sentido? Nesse caso,
como ficaria o trecho? pocera ser sbsttuflo por

ronome pessoal reto d

ado plural, 2 o trecho ficaria: "10s nos praocupamos

¢) Comparando a construgdo original do arxincio e a construgao feita por vocé com a substituicio
da expressao a gente, qual & a menos formal? O wecho o arincia ¢ meros fornal

d) Levante hipdreses: Por que 0 anunciante escolheu empregar “a gente se preacupa’?
Porque, por se trater de uma construgao menos formel, o anun ante s3 aproxima mais de seu piblco e, assim, pode evé-lo a tar meior simpatia por sua
Marca.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 190)

Essa questdo, as letras b e ¢, exigem o conhecimento sobre sind-
nimos. No entanto, na mesma atividade do capitulo 1, unidade 4, nao
consta nenhuma questdo que aborda aspectos semanticos. No capitulo
dois, na atividade sobre adjunto adnominal, na primeira questao sdo ne-
cessarios sindnimos para resolver a questio.

Y(CExercicios )

1. ) Nas oracdes a seguir, substitua os adjuntos adnominais destacados por outros de sentidos semelhantes
Veja o exemplo:

S i S Fien srodioia

Duas  criangas  carentes  sempais  precisamdeajuda.
Aquelas doentes  da periferia
As pequenas  sem familia

a) Poucas gotas de chuva molharam a roupa.
b) Perdi minha colecao de figurinhas.
¢) Os quadrinhos de super-heréis sempre me motivaram

d) Minha familia faz festas de aniversario incriveis. fespos:

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 228)

Conforme acima, o aluno ird fazer substituicdo dos adjuntos ad-
nominais por outros termos de sentido equivalente. Nesse mesmo capitu-
lo, na atividade Semantica e discurso, ndo consta nenhuma questio sobre
aspectos da semantica lexical. Contudo, ainda nesse capitulo, temos um
exercicio sobre mau/ mal que contempla uma questdo sobre antdnimos.
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2. ) Leia as tiras a seguir. Depois reescreva as frases do primeiro baldo de cada tira, substituindo as palavras

bem e mau por seus anténimos.
o -
£ MARCANTE, i
y ORIGWAL Fnamz g

Laente

Laerte

i !DRNUU

m rorwso MNDO
ms NeGUATD (5
mwwv

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 234)

Dessa forma, na ultima atividade intitulada Semantica e discurso
do capitulo 3, da unidade 4, ndo consta nenhuma questdo sobre semantica
lexical.

Desse modo, nesse material verificamos que algumas atividades
abordam em algumas de suas questdes a semantica lexical, como os si-
ndnimos, antdnimos, ambiguidade e relagdo de sentido das palavras e
expressoes. Portanto, passaremos a conclusao.

6. Conclusao

Este trabalho buscou identificar aspectos da Semantica inseridos
nos manuais didaticos de Lingua Portuguesa de paises lusoéfonos,
especificamente: de Angola, do 1° ciclo do Ensino Secundério; e do
Brasil, do Ensino Fundamental, na década de 2010, sendo correspon-
dentes em grau de escolaridade. Sendo assim, verificamos o que os
autores portugueses e brasileiros propuseram para o ensino—aprendiza-
gem da teoria Semantica nos materiais didaticos.

Dessa maneira, percebemos que ambos os livros apresentam ques-
tdes sobre sentido de palavras ou expressoes e sindonimos. Assim sendo, o
livro de Angola apresenta questdes sobre sindnimos, anténimos e sentido
das expressdes no decorrer de suas atividades. O livro do Brasil, tam-
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bém, apresenta questdes voltadas para os sindonimos e sentido das expres-

soes ou palavras, e outras questdes sobre antdnimos ¢ ambiguidade.

E necessério destacar que o material de Angola traz, ao final do
livro, no bloco gramatical, uma se¢do destinada a teorias sobre a seman-
tica lexical, na qual encontramos defini¢des e exemplos sobre os sindni-
mos, anténimos, homdénimos, homéfonos, homografos e parénimos. Di-
ferentemente do material do Brasil, que ndo apresenta conceituacdo de
nenhum aspecto da semantica lexical.

Diante do exposto, consideramos primordial compreendermos e
compararmos o ensino, visto que trata-se de paises lus6fonos que apre-
sentam uma pretensdo de unificagdo da lingua escrita, ja que estamos fa-
lando de uma mesma identidade linguistica, lingua portuguesa.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BASTOS, Neusa Maria Barbosa; BRITO, Regina Pires de. Cultura e lu-
sofonia: unidade e pluralidade. IN: Nhengatu — Revista iberoamericana
para Comunicagdo e Cultura contrahegemonicas. V.1, n.1, 2013. Dispo-
nivel em: https://revistas.pucsp.br/nhengatu/article/view/34176. Acesso
em: 29/10/2019.

BRASIL. OEI Ministério da educacdo de Brasil. 2. Breve evolucao histo-
rica do sistema educacional. 2002. Disponivel em: <site:http://www.oei.
es/quipu/brasil/historia.pdf>. Acessado em 03 de dez. de 2014.

CEREJA; W. R; MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens. 7° ano.
Sao Paulo: Saraiva, 2015.

HENRIQUES, Claudio Cezar. Léxico e semdntica: estudos produtivos
sobre palavra e significa¢do. Rio de Janeiro: Elsevier, 2011.

LIBERATO, Ermelinda. Avangos e retrocessos da educagdo em Angola.
In: Revista Brasileira de Educagdo, V. 19 n. 59, out.-dez. 2014.

MESQUITA, Helena; PEDRO, Gongalves. Lingua portuguesa. T classe,
1° ciclo do Ensino Secundario, Ensino Geral, Angola, 2014.

NOGUEIRA, Sonia Maria; IORIO, Patricia Leite Di; ALMEIDA, Wem-
ylla de Jesus. Consciéncia lusofona em “uma politica do idioma”, de
Celso Cunha: uma analise historiografica. Linha D’Agua (On-line), Sdo
Paulo, V. 32, n. 2, p. 169-87, maio-ago. 2019.

2886 Revista Philologus, Ano 25, n. 75. Rio de Janeiro: CiFEFiL, set./dez.2019.



Clrecrdo Hhuminense do Eitiacos %m ecé@wﬁfm
RECTOR, Monica; YUNES, Eliana. Manual de semantica. Rio de Janei-
ro: Ao Livro Técnico, 1980.

TATEISHI, Bruno. Navegando pela lingua portuguesa: a constru¢do da
ideia de lusofonia em uma colegdo de livros didaticos do Ensino Médio.
2012. Disponivel em: https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/. Acesso em:
29/10/2019.

WACHOWICZ, Teresa Cristina. Semantica lexical. In. FERRAREZI
JUNIOR, Celso; BASSO, Renato (Orgs). Semdntica, semdnticas: uma
introducdo. Sio Paulo: Contexto, 2013.

Suplemento: Anais da XIV JNLFLP 2887



